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Programa de educacion infantil IBM KidSmart
Informe de evaluacion europea: 2001-2003

1: Resumen ejecutivo.

1.1 El programa KidSmart.

Las Tecnologias de informacion y comunicacion (T2 han convertido en
herramientas esenciales en el mundo actual y su emsceducacion aumenta
rapidamente a todos los niveles. Pero solo reciatiee se han introducido
ampliamente en la educacion infantil y una de taxcjpales razones es preparar a los
nifios de estas edades para su vida futura enikedadcdel conocimiento. En Europa
se esta extendiendo la creencia de que la intra@@lude conocimientos técnicos y el
desarrollo de la creatividad deben inculcarse desdprimeros afios de la educacion
de los nifos.

El sector de la educacion escolar esta en unasdwilaeras fases de desarrollo en la
incorporacion de las TIC y, en este contexto, latrdouciéon del Programa de
educacion infantil KidSmart de IBM es especialmesigmificativa. El programa se ha
disefiado como una iniciativa especifica para irmanp la ‘brecha digital’ en
comunidades de escasos recursos y para dar s@ptatescientemente identificada
necesidad de desarrollar un sistema innovador dmdigaje mediante el uso de las
TIC, uno de cuyos elementos clave es incentivafotanacion y confianza del
profesor.

El programa comenz6 en 1999 y se han invertido él6mas de dolares hasta la fecha.
Se han dotado 20.000 equipos de educacion inteidtBmart en mas de 50 paises en
todo el mundo y actualmente hay unos 4.500 equigisbuidos en Europa, en los
que participan mas de 200.000 nifios. En la regiiEA de IBM (Europa, Oriente
Medio y Africa), se introdujo en nueve paises eB(29 en 2004 estara en 23 paises.
9.000 profesores europeos han recibido formacidmwestas TIC como resultado
directo del programa.

El equipo de educacion infantil KidSmart constautkesistema de escritorio I1BM
alojado en un mueble de distintos colores espeeiatienadaptado para nifios de entre
3y 6 afios que se disefié con la colaboracion dattmte de juguetes Little Tikes. El
galardonado software de educactimRiverdeep se instala en la mayoria de idiomas
nacionales y ademas dispone de un sitio Web quéienenconsejos para los
profesores de educacion infantil y para los padieslos nifios a cerca del uso
adecuado de las TIC dando mayor soporte al defsad®los nifios

IBM implementa el programa KidSmart en asociacion imstituciones de educacion
infantil 2, generalmente Ministerios de Educacioatios profesionales, que ofrecen

1 http://www.kidsmartearlylearning.orgeste sitio web esté disponible en ingles, franaeman,
italiano, portugués, espariol, japonés y chino.
2. Se adaptara a los sistemas educativos de céda pa




formacion de alta calidad, participan en la setiatae escuelas y contribuyen a la
evaluacion del programa.

En 2003, IBM organizé la primera Conferencia eueopebre las TIC en educacion
infantil. A esta conferencia acudieron creadores paditicas, investigadores y

profesores de 20 paises con el Comisionado Eurppes la Educacion, con el

objetivo de ver practicas innovadoras y formulaoreendaciones sobre las politicas
en este campo.

1.2. La evaluacion.

Obijetivos y ambito.

El estudio investigd el impacto del Programa decadidn infantil IBM KidSmart en
la confianza del profesor en cuanto al uso de I&syTen la calidad de la aplicacién
de las TIC en la formacion y aprendizaje en elasegescolar en Francia, Alemania,
Italia, Portugal, Espafia y el Reino Unido. Tambaéétudié su impacto en la brecha
digital y en el compromiso de los padres ademaswdduar la ergonomia de los
equipos de educacion infantil KidSmart.

La investigacion se realiz6 durante un periodo o afios entre octubre de 2001 y
noviembre de 2003. 117 centros de formacion escdtrseis paises fueron
seleccionados para el programa KidSmart como epemggresentativo (20%). Por
otro lado se seleccionaron otros centros de fordnacomo grupos de control para
compararlos con los anteriores y permitir una ifieation de la contribucion
realizada por KidSmatrt.

Métodos.

Los investigadores de cada pais se formaron emplieacion de cada uno de los
instrumentos de investigacién y en la filosofia iyectrices desarrollados por los
directores de investigacion. También se les sutninignaterial de formacion
traducido y revisado para que se ajustara al ctmtexernacional. Se realizaron 3
reuniones de equipo de investigacion de dos dieentkiel periodo de evaluacion,
durante las cuales los participantes discutiersirésultados y medidas tomadas para
asegurar su fiabilidad y capacidad de comparacion.

Cada centro se visitd al menos tres veces durantgetiodo de doce meses. Este
periodo de intervencion se control6 para podeizaatomparaciones internacionales.



Instrumentos de investigacion:

(0]

(@)

(@)

Una subescala de entorno TIC, (ECERS:E), modeladBGERS, se aplicé
en cada una de las tres visitas para demostrasalmllo en el proceso, que
iba desde inadecuado (nivel 1), pasando por buawnel 5) a excelente (nivel
7) en las tres areas de:

1. Formacién en manejo de informacion y comunicaciones
2. Acceso y control de herramientas ICT.
3. Aprendizaje sobre los usos de ICT.
Un cuestionario para profesionales.
Un cuestionario para padres que proporcionabaleetsbbre la ocupacion de
los padres y de la provision de ICT en casa.
Entrevistas con directores y profesores de educacfantil.
Andlisis de evidencia fotografica.

1.3. Conclusiones del informe.

Principales logros del Programa de educacion iifidi KidSmart.

El Programa KidSmart ha conseguido una mejora sustéal en la
formacion y aprendizaje con Tecnologias de inforn@ty comunicacion en
un afio en 5 de los 6 paises investigad&s.progreso de ‘inadecuado’ a
‘bueno’ en la practica pedagodgica con ICT de muahmdos centros en un
solo afo es excelente. Mientras que ninguno de clrstros escolares
conseguia la calificacién ‘bueno’ frente a los eriis ECERS antes de
disponer de los equipos de educacion infantil Kid&my tras solo un afio,
todas las escuelas tomadas como muestra en Ralifygal y Reino Unido
conseguian esta calificacion; las de Portugal aaridsificacion ‘muy bueno’
en 2 de los 3 elementos. Francia conseguia laceaiibn ‘bueno’ en 2 de los
3 elementos. Espafia y Alemania comenzaban desdéaseainferior pero
doblaban su calificaciéon en 18 meses y la mejondirnaa. Este grado de éxito
sorprendia incluso a los investigadores.

El programa KidSmart ha propiciado un desarrollo ggiificativo del
curriculum en la educacion infantil.Los profesores de educacion infantil que
intervienen en el programa KidSmart han desarrollad amplio y mejor
conocimiento de la naturaleza de las tecnologias irdermacion y
comunicacién (ICT). Para los nifios mas pequefiedda se estan integrando
progresivamente en sus juegos y en la mayoriadeelotros innovadores los
nifos utilizan sistemas de forma creativa parapsapios fines productivos.
En algunos centros, los nifios se estan beneficidetiaiso de una amplia

3 La validez del original ECERS [Early Childhoodvifonmental Rating Scale : R], Harms, Clifford
& Cryer, 1998, se ha demostrado en varios estutinguicios de profesionales y su validez de
prediccion mediante los resultados de las medidapkcaron a ‘graduados’ de centros de mayor o
menor calidad. La validez discriminatoria de laesdala de TIC se basa en la capacidad de los
elementos de distinguir entre clases de distirltdazhasesoradas por formadores/expertos.

“ Consulte la pagina Mstrumentos de investigacidra tabla de resultados de subescala TIC se
muestra en la pagina 4



gama de equipos periféricos como cémaras digitassaneres e incluso
microscopios digital€s

» La cantidad de tiempo que los profesores considegae el uso por parte de
los nifios de los equipos es educativamente progdoctha aumentado
significativamente Los profesores del programa KidSmart utilizanacadz
mas el equipo. La cantidad de tiempo que los cenifibzan los equipos varia
enormemente entre los centros y entre los paisge, g5 evidente que los
profesores lo utilizan cada vez mas en todos lasepa

* Los profesores tienen mucha mas confianza y ofreaem enfoque mas
sofisticado en cuanto al uso de sistemas que opudesores de los centros
de control. Durante el periodo del estudio, muchos profesdeetos centros
de control mostraron mejoras modestas. Sin embadeyanejora en la
confianza de los profesores en el programa KidShaasido espectacular. En
Portugal, el nUmero de profesores que mostrabairssefmuy comodos’ ha
pasado del 18% al 70% en sélo seis meses. Estoedémaiclaramente la
‘facilidad de uso’ del programa KidSmart.

« ElI programa KidSmart ha demostrado que se puedemlizar mejoras
importantes si se proporciona una formacion de attalidad.La escala y la
coherencia de la formacion proporcionada en Padrtugaido excepcional y
esto se refleja en una consecucion especialmetdeeal los logros de la
subescala de ICT de ECERS

* El programa KidSmart ha ayudado a comunidades desi@cidas de forma
eficiente, especialmente en el Reino Unido y en &%. Los resultados en la
mayoria de los paises son prometedores. En el Rémido, los datos
muestran que el programa KidSmart esta satisfagitasinecesidades de los
mas desfavorecidos, y esto también se aplica afBspa estatus socio-
econdémico de Alemania, Italia y Francia es muche waiiable; sin embargo,
so6lo la mitad de los nifios provienen de los edratteriores. Es posible que
esto refleje la organizaciébn de los centros esesla@an estos paises, que
abarcan una variada secciéon de la comunidad. Siamgo, esta investigacion
gueda fuera del &mbito de este estudio.

* Los Centros de educacion infantil KidSmart han sidouy bien recibidos en
todos los paises evaluados

“Aunque constituyen una gran unidad, estdn bierindds y constituyen un
entorno de trabajo seguro y tranquilo para los rgfio

“Los nifios acceden facilmente al software preileta; esto incentiva la
independencia y libertad de eleccion, sin tener opamejar CDs que puedan
guedar en lugares inadecuados.”

“Es féacil de utilizar y genera confianza tanto drpersonal como en los nifios”.

“A los nifios les encanta; no tienen ningun miedo gonsideran un juguete”.

“Nifios y padres tienen la sensacién de poder @tilimn sistema sin ‘romperlo™.

®cf Siraj-Blatchford and Siraj-Blatchford, 2004
® Nota: No disponemos de datos sobre Portugal emasmento.



Las funciones de KidSmart se ajustan a la visiologlenvestigadores de que
se deben introducir tecnologias ICT como parteadéda diaria de los nifios
de una forma supervisada para mejorar el conoctmiegor parte de éstos de
sistemas y tecnologias.

Recomendaciones sugeridas para los creadoresitiegsohacionales.

Los recursos correspondientes a formacion profasemICT en la educacion
infantil se deben ampliar para tener en cuentardgsiisitos y las ventajas
resaltados por el Programa de Educacion infantiSkiart.

Se deben poner recursos de ICT a disponibilidacergéren el sector de
educacioén infantil y se deben integrar por compéicel sector escolar para
ofrecer las ventajas identificadas para el dedarda la primera infancia.

Se debe ayudar a los padres para que den soparferanacion de sus hijos
mediante el desarrollo de asociaciones de pad@ds.tiene el potencial de
estimular esta evolucion.

Es necesario dar soporte a la generacion de commtony cooperacion a
todos los niveles. Se deben suministrar recursoa @ar soporte a redes
activas de padres y profesores.

Estas recomendaciones reflejan las conclusionesa deonferencia europea "La
educacion infantil en la sociedad del conocimiénto.

Areas para el desarrollo futuro mediante el Progr&idSmart.

Asegurar el suministro de una formacién de alta hd para profesionales.
Ejemplos del trabajo realizado en los programaapiendizaje de alta calidad
en Portugal, Alemania y el Reino Unido se pondratisponibilidad de la
organizacion de socios de KidSmart en toda la reG®IEA. Ademas, IBM
esta desarrollando sesiones de ‘formacion de fawvnead para facilitar el
proceso de compartir mejores practicas y dar sepmrta planificacién de
programas de formacion eficientes a nivel local.R€ino Unido y Francia
deben asegurarse de suministrar una formaciéreefea sus profesores sobre
el programa KidSmart.

Asegurar la integracion eficiente de ICT en el ciculum.. Se compartiran
mejores practicas mediante informes, boletinesidésry reuniones regulares
de profesionales. En Alemania e lItalia, se debsta@reespecial atencién en
aumentar el uso de los equipos de educacion ihfEdSmart como un
recurso integrado. En Alemania se debe incentivas@ del software Young
Explorer para dar soporte a los nuevos requisitaga pdesarrollar el
aprendizaje del lenguaje infantil, nociones elemlestde calculo numérico y
formacion en ciencias de forma mas coherente.

Enfatizar la importancia de la presencia de adultvabajando con los nifios
en el sistemgara que los nifios se familiaricen con el equipedigcacion

" El informe de la conferencia: ‘La educacién infiaei la sociedad del conocimiento’ se puede
descargar en inglés, francés, aleman, espafdiamdale: www.ibm.com/ibm/ibmgives/reports



infantil KidSmart en los centros escolares. Un dfabcompartido de forma
sostenida entre adultos y nifios resulta especiddmatioso en el desarrollo
de los nifios. Se anima a los directores a comuaiedos proveedores de las
organizaciones KidSmart.

» Estan surgiendo una gran variedad de practicas petedoras. Se deben
desarrollar estructuras y procesos para extendetasspracticas.Algunos
paises estan desarrollando potentes redes de gmedekKidSmart con
reuniones regulares y boletines técnicos que dporta la difusion vy al
desarrollo de practicas eficientes. Otros estaneemmqo a utilizar una
plataforma en linea para comunicarse dentro del @aicluso entre distintos
paises. Estos ejemplos se deben multiplicar pagi@n.

* Asegurar que IBM y las organizaciones asociadasoaela pais toman todas
las medidas posibles para seleccionar centros esesl que admitan nifios
de areas desfavorecidas social y econdmicamentea pal Programa
KidSmart.

e Solucionar algunos aspectos ergonémicos del equilgoeducacion infantil
KidSmart. Esta previsto que el equipo adopte en breve un@alfmde tamafio
mayor que resulte mas facil de utilizar para Ig®si Los ratones de pequefio
tamafio que se utilizan en los equipos de variosepase deben cambiar por
unos que resulten de facil utilizacion para losogifias alturas de los nifios
varian ampliamente y los centros de escolares déisponer de cojines para
gue los nifios se sienten en la posicion corred&nas de mostrar a los nifios
la importancia de utilizarlos.

Los investigadores recomiendan el uso de microf@rmosodos los paises y
esto se solucionara en breve. También existen mudaciones de la

supervision por parte del personal a cerca delpiieque estan los nifios ante
el sistema y la importancia que tiene la postura [zasalud.

Informacién complementaria

Tabla que muestra la mejora de la calidad de la erfianza y aprendizaje en ICT
con los equipos KidSmart:

Conocimientos  sobre | Acceso y control de las | Aprendizaje sobre los
manejo de la | herramientas de ICT usos de ICT
informacién y
comunicaciones
Visita 1 Pre- | Visita Visita 1 Pre- | Visita Visita 1 Pre- | Visita
intervencion | final intervencion | final intervencion | final
REINO 2,7 49 2,1 52 2,3 4.8
UNIDO
ESPANA 1,0 2.4 1,0 2,8 1,0 2,8
ITALIA 3,0 5,0 2,7 5,0 1,3 4.4
ALEMANIA | 1,4 3,9 1,0 4.0 2,4 3,4
FRANCIA 2,0 4,0 2,3 5,5 1,5 5,3
Portugal 3,1 5,9 2,8 6,0 3,1 5,3
Clave
1 = inadecuado 5 = bueno
3 = minimo 6 = muy bueno
4 = correcto 7 = excelente




2: Conclusiones de la investigacion
2.1. Uso de los equipos de educacion infantil KidSart

No hay duda de que KidSmart ha sido extremadanteaterecibido por parte de los
educadores infantiles, padres y nifios en cada endosdpaises evaluados. Estan muy
bien evaluados por los centros de ejemplo y haideiun buen uso por parte de
personal, padres y nifios. El porcentaje de tienyaolas profesores consideran que el
uso de los equipos KidSmart ha resultado educaéwsenproductivo también ha
aumentado como resultado de la experiencia de osgoarte de los nifios, los
resultados producidos y la formacion recibida.

Los niflos suelen utilizar los sistemas KidSmargerpos de 2-5, aunque en Italia los
grupos de 4/6 suelen ser habituales. En Espafiagi&ydtalia y Portugal, la mayoria
de los profesores indican un uso equivalente pade joi@ nifios y de nifias, aunque hay
que resaltar que estos paises tienen ratio supgr@aiulto/nifio que en el Reino Unido
y Alemania, donde la mayoria de los profesorescardique los nifios predominan.
Ratios de 1:20 y superiores son comunes en ESFafa) e Italia (63%) con una
ratio aproximada adulto: nifio de 1:12 en los opaises. Otra diferencia significativa
en el uso de los equipos KidSmart esta relaciosadda edad de los nifios. Mientras
qgue a los centros de educacion infantil del Reinadt) acuden nifios de entre 3y 4
afnos, nuestra encuesta a los padres muestra §9&oalle los que han respondido en
Francia llevan a estos centros a nifios de 5 afiels38% de los padres alemanes
llevan a sus hijos de 6 afios. Los padres de Pdrtigpafia e Italia también indican
un numero significativo de usuarios de entre 5 gfi®s. Esto refleja diferencias
nacionales en cuanto a la edad en que se acogenfitis a este programa.

Los periodos de tiempo durante los que los equspostilizan de forma activa varia
entre paises, aunque todos indican un aumentsdatruel momento de la visita final.
En el Reino Unido, por ejemplo, el uso ha aument&dd9%-100% en el 90% de los
centros de escolares. En la mayoria de los paéstasntes, el uso se encuentra en
torno al 50%, pero en Alemania e lItalia sigue Stehdjo y se recomienda que las
organizaciones asociadas de IBM en estos fatseen medidas.

En el 70% de los centros de Alemania, los equigosdilicacion infantil KidSmart se

utilizan menos del 20% del tiempo. Sélo el 10% ake ¢entros de Alemania han

informado sobre un uso de mas del 60%. En ltadg profesores han declarado que
inicialmente los equipos se utilizaban un 17% dainpo, y han pasado al 20%,

aunque este dato se debe comparar con los pradedetegrupo de control que

notifican que sus sistemas solo se utilizabeldel tiempo.

La vision de los profesores con respecto al vahkhucativo de los equipos ha
evolucionado significativamente con el tiempo. Espd&fia, la mayoria de los

8 véase ‘Areas para el desarrollo futuro a travé®degrama KidSmart .
1 Consulte Knowledge and Understanding of the World component de English Curriculum Guidance for
the Foundation Stage: http://www.gca.org.uk/ages3-14/foundation/223.html
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profesores consideraban inicialmente que solo €4 del tiempo empleado en un
sistema resultaba productivo, pero ahora considguanel tiempo que emplean los
nifios en el sistema es 100% productivo. En el Reimdo, el 94% de los profesores
consideran que el 81-100% del tiempo que empleannifios en el sistema es
productivo, en Alemania el porcentaje equivalersteele80%, en Italia el 84% y en
Francia el 87%.

Porcentaje de profesores que consideran que el®®24ldel tiempo que emplean los
nifios en el Centro de educacion infantil KidSmarpeoductivo

REINO ESPANA ITALIA ALEMANIA | FRANCIA
UNIDO

Primera 80 0 74 NR 60

visita

Visita final | 94 100 84 80 87

Sin embargo, los términos en los que los educagamesben el valor educativo varia.
El Reino Unido tiene el historial mas largo de desk del curriculum de TIC en
educacién infantil y los profesores siguen lasdlirees nacionales para sugerir un
enfoque que enfatiza el valor de la tecnologia atiec y de la formacion en
tecnologid®. En Italia el desarrollo se ve fuertemente inftiado por problemas
relacionados con el acceso a la informacion y arthet y también domina esta
perspectiva sobre los soportes informaticos enuBakt Aunque en Alemania
actualmente parece haber menos consenso entregesgeen Francia y en Espafa el
énfasis se pone en el uso de los equipos de educatantil KidSmart como una
herramienta que ayuda en el aprendizaje propuastbairriculum.

Las siguientes declaraciones tomadas de la evaluati Francia ilustran el impacto
que puede tener el uso imaginativo de los equipda enotivacion de los nifios para
aprender, acudir a clase y conseguir logros, asban el compromiso de los padres:

“ algunos padres tenian dificultades para llevarsas hijos al colegio a la
hora pero, desde que disponen del equipo de edutaafantil KidSmart, los
nifios se preocupan ellos mismos de llegar al colegitiempo, en cuanto
abrimos las puertas”

“...para el dia de la madre hicimos un libro en é&tema. Los nifios se
inventaron una historia, con distintas ilustracienqgue grabamos con una
camara digital. Luego escribieron el texto en urogesador de textos, lo
formateamos e imprimimos. Los padres quedaron gratde sorprendidos de
los que habian hecho sus ‘pequefios genio%s’..”

2.2. Formacion y desarrollo del curriculum.

La tabla siguiente muestra el progreso medio queasealizado en el desarrollo del
curriculum de TIC segun la escala denominada E2liidhood Environment Rating
Sub-Scale (ECERS) para las TIC. El progreso dedénaado’ (clasificacion 1) a
‘bueno’ (clasificacién 5) que se ha conseguido ram gantidad de centros en un solo
afio es excelente. Las mejoras conseguidas en Rbottag sido espectaculares.
Aungque muchas de estas mejoras pueden no estatadiente relacionadas con la

1 (Strayer et Pascal Cazenave-Tapie, 2002)
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introduccién especifica de los equipos de educaai@mtil KidSmart, esta claro que
la iniciativa KidSmart ha dado soporte al desaordil curriculum en toda la gama de
planes de estudios de TIC. El progreso que sellestéindo a cabo en los centros de
escolares de Espafia también resulta alentadouri ple partida de muchos de los
centros escolares de Espafia era muy bajo y en satdses, la introduccion del
equipo de educacion infantil KidSmart ha supuestpriener area del curriculum
definido especificamente para el trabajo en gr&gsto ha influido enormemente en
muchos de los profesores y han realizado cambgsfisativos en su percepcion
sobre la importancia del juego libre y de explaraen los primeros afos. Mejoras en
la subescala de TIC de ECERS:

[

Formacion en manejpAcceso y control deAprendizaje sobre lo

de informaciéon y herramientas TIC. usos de TIC.

comunicacion.

Visita 1| Visita Visita 1| Visita Visita 1| Visita

Pre- final Pre- final Pre- final

intervencion intervencion intervencion
REINO 2,7 4,9 2,1 5,2 2,3 4,8
UNIDO
ESPANA 1,0 2,4 1,0 2,8 1,0 2,8
ITALIA 3,0 5,0 2,7 5,0 1,3 4,4
ALEMAINA |14 3,9 1,0 4,0 2,4 3,4
FRANCIA 2,0 4,0 2,3 5,5 1,5 5,3
Portugal 3,1 5,9 2,8 6,0 3,1 53

Los profesionales de educacion infantil cada vegiegten mas comodos trabajando
con sistemas KidSmart en sus clases:

Porcentaje de profesores que se siemtety comodos con el sistema
REINO ESPANA ITALIA ALEMANIA| FRANCIA
UNIDO

Visita 1 12 26 10 40 40

Final 62 83 74 70 75

Durante el periodo del estudio, muchos profesoeedod centros de control han
mostrado mejoras modestas, mientras que las mejerlss profesores de KidSmart
han sido indudables. En Portugal, el nUmero deepimfiales que indican que se
sienten muy comodos ha aumentado del 18% al 709%o08&n seis meses. Esto
demuestra claramente la ‘facilidad de uso’ del mom KidSmart.

Los profesores de educacion infantil que participanel programa KidSmart han
desarrollado un conocimiento mayor y mas amplioladeaturaleza de las TIC
Preguntamos a los profesores lo que pensaban gienhaprendido los nifios del uso
de sistemas y también preguntamos: “¢4Como se autdlizsistema para ayudar a
ensefar los requisitos del curriculum nacional callapor ejemplo, UK Early
Learning Goals)?” En nuestra fase pre-intervens®mbservan diferencias entre las
respuestas de los profesionales a estas pregiaigese que lo que observan que se
aprende en el sistema es bastante diferente deeleltps pretenden que los nifios
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aprendan. Nuestros resultados muestran ciertareradde que las diferencias entre
observaciones e intenciones se van estrechanaales bs paises evaluados.

Muchos profesores de educacion infantil comienzanaierto grado de escepticismo
sobre el valor de los sistemas informaticos en addn preescolar. La experiencia
del software Young Explorer fomenta una percepgdsitiva del papel que juega el
sistema informatico como tecnologia educativa gupugde aplicar como soporte del
aprendizaje, principalmente mediante practica darah curriculum. Las primeras
observaciones sobre el desarrollo en los nifioad®adrdinacion éculo-manual y la
habilidad con el raton fomentan una percepciontpasdel desarrollo cooperativo
con ayuda de sistemas informaticos. Esta nocionstgéma informatico como
tecnologia educativa también fomenta el conceptolade profesionales de la
‘integracion informatica’ en el curriculum. Un cammiento mas profundo del rol de
las TIC se observa en ltalia, donde el sistemarnmdtico juega un papel importante
en el curriculum. En el Reino Unido y en Portugabbserva un namero creciente de
profesores que reconocen el papel que juega eénmstinformatico como
‘herramienta’ de soporte en el desarrollo de lo gi&ominanconocimientos
tecnoldgicos basicos

Para los mas pequefios, las TIC se integran cad®&®2zn su interaccion social y en
los centros educativos mas innovadores los nifidzamt los equipos de forma

creativa para sus propios objetivos productivosalgnnos centros, los nifios utilizan
una amplia gama de equipos periféricos como canugétales, escaneres e incluso
microscopios digitales.

El equipo de educacion infantil KidSmart se esti@&grando cada vez mas en el
curriculum de la mayoria de los paises, aunquaégiacion tiende a ser mas efectiva
en el area de practica y refuerzo de conocimiemt@s que como herramienta en
procesos de aprendizaje mas creativos. Riverdeepeofplicaciones que se pueden
utilizar para dar soporte a diversas actividadésgnadas de este modo, como por
ejemplo la creacion de tarjetas de felicitacion sgémprimen y luego se decoran o la
utilizaciéon de Build a Bug en Millie’'s Math Housepmo aplicacién asistida por
ordenador (CAD) para disefiar ‘bichos’ que luegpweden construir con plastilina o
material reciclado.

Sorprendentemente, desde nuestra primera visitas acéntros de Alemania, los

profesores han notificado un menor potencial degiaicion en el curriculum. Esto

resulta decepcionante y puede deberse a un exeesxpectativas o puede estar
relacionado con nuevas presiones a las que sentnéepersonal por tener que seguir
recientes estandares internacionales de estudioserSbargo, el software Young

Explorer da soporte al aprendizaje del lenguajecbas nociones elementales de
calculo numérico y formacion en ciencias. La inéegin eficiente de este software
para estos fines debe ser un punto clave que debenen cuenta las organizaciones
involucradas en Alemani&

Una amplia gama de aplicaciones proporcionan lodiaeepor los que los nifios
pueden recibir soporte en la manipulacion de sioshdlas representaciones en la
pantalla les permiten distanciarse de los objeto®dna que fomente los procesos de

12 OECD (2001) Knowledge and Skills for Life: FirstsRets from PISA 2000, OECD,
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reflexién verbal y abstraccidn. Es evidente que el software Riverdeep Young
Explorer ofrece muchos contextos para desarratia tgpo de actividad y que Guia
para Profesore®frece interesantes recursos para la integracil eurriculum. Sin
embargo, puede ser necesario un mayor nivel deafném antes de que se apliquen
estas técnicas en Eurdfa

Tal como comenta Valerie Halverson Pace, una diraale relaciones publicas de la
comunidad de IBM en EE.UU., desde el principio ddSfnart, las evaluaciones
independientes proporcionadas por Bank Street @olieostraban que la formacion
de los profesores resulta fundamental para alcamtaéxito. Sin embargo,
descubrimos que sélo se ofrecia una formacion adecde forma continua en los
centros de Alemania y Portugal. La escala y colimerde la formacion
proporcionada en Portugal han sido excepcionakstg/se refleja en su consecucion
especialmente alta en la subescala de TIC de ECERS.

Los acuerdos de KidSmart con organizaciones eafipgue estas organizaciones
ofrecen formacion a los profesionales en la int@gradel equipo KidSmart en el
curriculum. Sin embargo, en Francia los profesemahdican que sélo han recibido
cursos basicos de formacion, aunque el 67% dediakser recibido formacion
informética en su fase inicial de formacién comofgsionales? El socio colaborador
en investigacion en Francia sugiere que el contacio los investigadores, de
particular a particular, ha contribuido indudablaiteea la evolucion de la tendencia
hacia un enfoque mas integrado y creativo del estasl TIC en el curriculum de la
educaclig')n infantil, lo que resulta evidente tantdeeentrevista como en los datos de
ECER.

En Alemania, se ha ofrecido un sistema de formaoodninuo y sistematico y el 60%
de los profesionales lo han encontrado ‘muy utih 30% lo ha encontrado ‘algo
atil). Ademas de la formacion de KidSmart, se gm@iond a los profesionales
alemanes formacién basica sobre hardware/softvarePortugal, se ofrece a los
profesionales un curso de 38 horas, en el quecyamti el Ministerio de Educacion

portugués y el Fondo Social Europeo. Este cursediéado se centra tanto en el
desarrollo de practicas de profesionales como enprizduccion de material

pedagogico.

Mientras muchos de los profesionales italianos reaibido formacién basica y han
asistido a un seminario en Roma que trataba sabmetdgracion de las TIC en la
pedagogia infantil, un numero sorprendente (47%Jad#ba que aun no habian
recibido ningun tipo de formacion. En el Reino Unfde decepcionante ver que sélo
uno de los cuatro asociados de la Autoridad Edwcdibcal tomados como ejemplo
habian implantado el paquete de formacion prometidimal del primer afio, aunque
todos habian recibido la formacion inicial de lgaizacion asociada de KidSmart en
el Reino Unidd®. En Espafia, los profesionales declaraban habirideaina sola
sesion de formacidon que consideraban insuficiesta gus requisitos actuales.

¥ Forman, 1984, Siraj-Blatchford and Whitebread, 2003
14 ¢f Report recommendations (para el Programa KidSynaara generadores de politicas p. ..

!5 Notas: Strayer 2002
16 Consulte ‘Areas for future development throughghegramme’, p8.
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Durante el afio pasado, y en concreto desde la fémefa Europea, la formacion

proporcionada a través de organizaciones asocipdes profesores se ha ido
sofisticando y centrando en la integracion efi@edé las TIC en el curriculum de

educacion infantil. IBM ha celebrado recientemesgsiones ‘Formar al formador’ de

dos dias en diversos paises de Oriente Medio padana los Ministerios a disefiar

cursos de formacion de alta calidad que han dadar la modelos satisfactorios

dentro del programa existente. Se esta planeamdsesion ‘Formar al formador’ en

Francia por peticion especifica del Ministerio ddu&acion, que ha asumido

recientemente el rol de asociado principal y tiémencion de celebrar diversas

sesiones de formacién para profesores de educad#mtil en cooperacion con sus

colegas nacionales de formacion de profesoradoE$pania diversas sesiones de
formacion de alta calidad han sido extremadameiete fiecibidas por los profesores
de diversas regiones.

En general, los profesionales reclaman mas formagcideclaran que ahora necesitan
mas soporte del curriculum pandegrar su conocimiento de las TIC en el desarrollo
de estrategias practicas y en la implementaciéndeerminadas aplicaciones
ejemplare¥’. La guia en linea de KidSmart sobre aprendizégeyologia para padres
y escuelas http://www.kidsmartearlylearning.oyg contiene varias ideas Utiles.
También se proporciona una guia en el sitio iidyelopmentally Appropriate
Technology for Early Childhood DATEC)'®, (desarrollado con fondos de la
Comision Europea y con el soporte de IBGM), quetieoe detalles sobre practicas
ejemplares en la educacion infantil.

2.3.Como trabajan los adultos con los nifios en el sista

El proyecto Researching Effective Pedagogy in Exears (REPEYY, un estudio
estrechamente relacionado con el estudio Effe&tregision of Pre-school Education
(EPPEJ° de EE.UU., muestra que las interacciones adufio-an las que intervienen
ciertos elementos de ‘pensamiento compartido sioktemesultan especialmente
valiosas en la educacion infantil. Son interaccionerbales sostenidas que fomentan
el interés y la atencidén del nifio. Cuando se eséimulos nifios a que inicien una
discusion y que formulen preguntas, su capacidadpiendizaje aumenta. Se ha
observado que los nifios formulan mas preguntasdousrtervienen en actividades
practicas y que las TIC ofrecen un excelente cooteara ello:

“Aungue los nifios trabajan bien por si mismos exn éguipos KidSmart y
demuestran una gran capacidad para compartir comgentos y aprender
de los otros, no hay nada que pueda sustituir ksencia activa de un
profesor.” (Halverson Pace , 2000}

Preguntamos sobre el tiempo que los adultos empbdgeciendo a los nifios
actividades o estimulos complementarios, modeldsmostraciones y reforzando lo
gue estan aprendiendo los nifios. Aunque unos pumodssores del Reino Unido y

" Es una recomendacién importante sobre politicaatés de este informe y del informe de la
Conferencia Europea (cf p.7)

'8 http://www-datec.educ.cam.ac.uk/datec2.nsf/

19 Siraj-Blatchford et al, 2002

?9 Sammons et al, 2002; 2003

2 http://www.mef.org/mcf/forum/ibm.htm
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Alemania (8%) declararon que ofrecian modelos gaigabajo complementario, esta
claro que este tipo de soporte es relativamente earla mayoria de los centros.
Ademas, en cada uno de los paises el porcentaijendgo en que los adultos trabajan
directamente con los nifios en el PC es inferiodasnultimas visitas que en las
primeras. Aunque parezca ironico, esto puede delzels ‘facilidad de uso por parte
de los nifios’ del software Riverdéép Recomendamos que este aspecto relacionado
con trabajar directamente con los nifios se detdleforma explicita en futuros
programas de formacién de profesionéles

Porcentaje de tiempo en que el adulto se sienta junto al nifio en el PC

0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100%
Espafia 64 0 0 0 36
Italia 11 11 6 31 42
Alemania 10 10 30 20 30
Francia 75 25 0 0 0
Reino Unido |75 19 0 0 6

2.4.Asociaciones de padres.

En algunos centros de Alemania, KidSmart ha dagarla que:

“Se intensifique el contacto con los padres ...Ahagarhas comunicacion.
El area personal se ha utilizado para que los gadtrabajen con los
nifos en el PC y aprovechen la utilidad del”’P@anager Survey 2003,
Alemania)

En la primera fase de la evaluacién de KidSmareleReino Unidé*, haciamos
referencia a una investigacion que sugiere quernauaicacion entre hogar y escuela
facilita la comprension, incentiva actitudes masifpaas por parte de profesores y
padres sobre la funcién de cada uno y mejora alimeento académico del nifio.
Nuestra investigacion sugiere que el potencial ate TIC para dar soporte a la
intervencion de padres en el proceso educativesteegnpezando a reconocer en el
Reino Unido, Alemania y Portugal, lo que resulentddor.

2 Muchos adultos continian sintiéndose mas comadbajando directamente con nifios utilizando
otros soportes que no sea el sistema informatilgun®s tienen prejuicios sobre el modelo ‘oficina’;
una persona en una maquina.

23 Consulte ‘Areas for future development throug phogramme’, p.

%4 Siraj-Blatchford, J. & I., 2001
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La importancia de un entorno de aprendizaje enoghhha sido reconocida desde
hace muchos afos, con andlisis estadisticos qustrauigue el nivel de calificacion
de la madre y el estatus socio-econdmico (SES) tbniilia son factores decisivos en
la educacion del nifio. Pero estudios recientes agdrpooyecto Effective Provision of
Preschool Education (EPPE) muestran la importadeli@ntorno de aprendizaje en el
hogar en el desarrollo y el aprendizaje en la manm&fancia. La investigacion EPPE
muestra que ciertos aspectos del entorno famitiacévidades (por ejemplo, leer con
el nifio, ensefarle canciones y ritmos, jugar ctradey nimeros, visitar la biblioteca,
pintar y dibujar, recordar el alfabeto, etc.) sugomna influencia muy positiva que
prevalece mas alla del periodo escolar. Y, lo gselta ain mas significativo, esta
investigacion también muestra que estos factorediemtales soOlo estan
moderadamente relacionados con el nivel de caificade la madre y con el estatus
socio-economico de la familia:

“Estos resultados sugieren que estas politicas aédrgs en comunidades
desfavorecidas que fomentan estrategias familiactwas incentivan el
progreso cognitivo del nifio... Muchos centros de adidn escolar
fomentan la participacion familiar y algunos harsderollado programas
con este objetivo. Los resultados del EPPE indmpa@ los programas que
incentivan directamente actividades conjuntas gaadres y nifios son las
mas beneficiosas para los nifiogSammons et al, 2002)

En EE.UU., la evaluacién High/Scope Perry Pre-sEfigootros importantes estudios
sobre educacion infantil demuestran el valor deentigar a los padres para que
contribuyan en el proceso educativo. El valor déregme hijos leyendo juntos en casa
también constituye un valor claramente identificdtdoMuchos estudios revelan que,
cuando padres, profesores e hijos colaboran hasienismos objetivos, se mejora el
rendimiento académico del curriculfm Las escuelas también muestran que los
nifos cuyos padres contribuyen en su educaciornasa muestran una actitud mas
positiva hacia el aprendizaje y se comportan mejda escuef§ .

Aunque el analisis detallado de los efectos deldgstas TIC en casa queda fuera del
ambito de la investigacion EPPE, hay buenas razpaes sugerir que cuando los
padres dan un soporte activo a sus hijos en el B8 gtros contextos de TIC, se
pueden esperar ventajas similares.

Varios investigadores destacan la importancia gelticipacion activa de los padres
en el uso del PC que hacen en casa los filfiodna de las conclusiones mas
importantes es que el nivel de uso por parte daifies de PCs en el colegio esta
directamente relacionado con sus experiencias fleta escuefd .

Tal como se ha sugerido anteriormente, nuestrass datiestran otras conclusiones
importantes de estos estudios: mientras que lasrdé familias con SES superiores
suelen utilizar software educativo, los nifios dgdnes con SES inferiores utilizan el
PC de casa casi exclusivamente para juegos. Grdaguet al. (1993) también

% Schweinhart, Barnes and Weikart, 1993, SchweirdradtWeikart, 1997
6 Hewison and Tizard, 1980, Hewison, 1988, Toppir2

%’ Siraj-Blatchford et al, 2003

28 Tizard et al, 1982; Hannon, et al 1990; Hewis@88L

29 Facer, 2002, Sanger, 1997, Giacquinta, Baucet.avith, 1993

%0 Facer et al, 2000
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descubri6 que cuando los nifios utilizaban PCs &a a@on fines educativos,
dependian en gran medida del soporte de los paduasido lo utilizan para juegos,
suelen hacerlo ellos solos, pero Giacquinta etcahcluyé que los nifios que
utilizaban el sistema de casa con fines educasieban tener padres involucrados que
trabajaban con sus hijos en el teclado y les @reayuda practica con el programa.

2.5.La brecha digital.

Una pregunta tratada en la evaluacion ha sido aflagren que el Programa de
educacion infantil KidSmart consigue su objetivocdatribuir a la disminucion de la
llamada “brecha digital” en comunidades desfavaoi@si Los resultados en la
mayoria de los paises de este estudio son promegedi el Reino Unido se dispone
de datos que muestran que los padres perteneciantggpos socio-econdmicos
inferiores estan significativamente mas repres@staa las escuelas en las que se han
colocado equipos KidSmart. Al realizar el analisgpoptamos el protocolo PISA
(OECD, 2000) consistente en tomar el empleo delegpedmo principal indicador vy,
si el padre estaba en paro, ausente o0 en unacadagh de estatus socio-econémico
inferior, tomamos en su lugar el empleo de la madmnque existen diversos
sistemas estandares internacionales de clasifitad#® la ocupacion, aun esta
pendiente un indice internacional adecuado de @staalo-econdémico (SES).

En los graficos siguientes mostramos los datospikcips sobre el estado socio-
economico de los padres en cada pais. Hemos dtlilees categorias ocupacionales
definidas en el estandar del Reino Unido UK Natidtatistics Socio-Economic

Classification (NS-SEC), aunque las definicionegioraales pueden variar. Esta
clasificacion constituye un indicador general dstatis socio-economico de los
padres, aunque se puede considerar que en el easteho Unido y Espafia las

asignaciones estan muy sesgadas hacia comunidawledtc grado de desempleo y
empleadas en sectores técnicos, rutinarios y meswual

Por lo tanto resulta absolutamente claro que &e#rlo Unido el programa KidSmart
cumple con los requisitos de los mas desfavoregidsto también se aplica a Espafia.
El estatus socio-econdmico de los padres en Alean#talia y Francia es mucho mas
variado, aunque sélo la mitad de los nifios provietegrupos con SES inferiores. Es
posible que esto refleje la organizacion de logrosrde escolares en estos paises, que
acogen a una gama mas variada de sectores de laicamh. Esta investigacion
queda fuera del &mbito de este estudio.

Porcentaje de padres con hijos en el Programa Kia$mrocedentes de grupos de
SES inferiores (clases sociales mas bajas)

Reino Espana Italia Alemania Francia
Unido

Colocaciones
técnicas, rutinarias75% 7% 40% 47% 38%
y manuales
desempleados

Sin embargo hay que interpretar estos datos comelaauSe requieren datos
estandarizados correspondientes a la estructu@aciamal de cada pais si hay que
interpretar su significado, y actualmente estosslab estan disponibles. Es posible
que las definiciones ocupacionales en el Reino &mad induzcan a error en este
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contexto, y, en cualquier caso, esta claro que drapdes variaciones cuando los
padres indican su estatus ocupacional. En el eas@alch en particular, el 51% de los
padres tomados como muestra se incluian en unigstapacional ‘intermedio’ en la

escala de cinco puntos de NS-SEC, mientras quelemahia fue el 25% de los

padres y en Italia el 15% se incluian en la cafagbirectivos y profesionales’.

Comparacion de porcentajes de poblacién con aceesas equipos de educacion
infantil KidSmart y poblacion en el Reino Unidotess clases ocupacionales

Poblacion de influencia Poblacion general
Directivos y profesionales 12 43
Intermedio 9 19
Rutinario y manual 58 38

La mayoria de los padres apoyan la introducciorsigeemas informaticos en los
centros escolares y en casa. Aunque un numeroesogmte (17%) de padres
alemanes consideraban que los sistemas informat@adsnian cabida en los centros
escolares (10% estaban en contra de su uso enumrdlse educativa).

Edad a la que los padres creen que se deben intiodistemas informaticos en
educacion escolar

% Reino | Espaiia | Italia Alemar] Francia | Portugal
Unido ia

Menos de 5 afos 57 55 50 38 53 71

Mas de 5 afos 0 31 27 28 20 21

Cuando estén ‘preparadas’ 5 11 16 8 27 8

Edad a la que los padres creen que se deben introdistemas informaticos en casa

% Reino | Espaiia | Italia Alemar| Francia | Portugal
Unido ia

Menos de 5 afos 51 50 50 49 58 |61

Mas de 5 afos 3 47 27 19 20 32

Cuando estén ‘preparados’ 6 3 16 8 22 7

Hemos descubierto que la proporcion de padres mgirédna KidSmart con PC en
casa tiende a ser superior que los promedios rele®(OECD, 2001, consulte nota a
pie de pagina 29), pero esto ya se esperaba dadagjtamilias con nifios tienen mas
equipos informaticos en casa que el resto (seglestatio PISAY). En el Reino
Unido, el 60% de padres del Programa KidSmart teagipo informatico en casa,
en Francia el 62%, en Alemania el 88% pero eraldio el 58% y en Espafia el 44%.
El patron es complejo y hay muchas variacioneorages y entre entorno urbano y
rural. En Italia por ejemplo, el 83% residentesknorte (Legnago) tienen equipo en
casa, en el centro (Benevento) este porcentajelelo y en el sur (Catania) es solo
del 39%.

31 OECD (2001) Knowledge and Skills for Life: Primerosesultados de PISA 2000, OECD,

http://oecdpublications.gfi-nb.com/cgi-bin/fOECDBook@tstorefront/
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Hardware y software utilizado en casa

% Reino Espafa | Italia Alemanig Francia
Unido

PC en casa 60 44 58 88 62

Software de juegos utilizado 39 60 33 48 100

Internet/correo electronico23 17 20 30 40

utilizado

Software educativo 31 35 12 19 40

Empleo de soportes32 49 35 48 60

informaticos

También solicitamos de los padres informacion dfipacsobre el uso por parte del
nifio del PC de casa:

% Reino | Espana | Italia Alemanig Francia
Unido

El nifilo nunca lo utiliza 3 23 13 18 0

El nifo lo utiliza por su cuenta28 94 43 43 47

El nifio lo utiliza mas de 510 8 11 7 8

horas semanales

La brecha digital estudia no solo el acceso a I&5 3ino también la calidad de la

experiencia del nifio con el PC. Nuestros datos traregjue los nifios de los grupos
SES mas bajos lo utilizan basicamente para juegdsrgnte periodos de tiempo

considerablemente mas largos que los nifios desclagdias. Los padres de clase
media son mas propensos a utilizar software edwcdiisto sugiere la necesidad de
que los centros de escolares trabajen con los paulea desarrollar practicas

educativas en casa.

2.6.El equipo de educacion infantil KidSmart

Tal como se ha indicado, los equipos de educaaientil KidSmart han sido
extremadamente bien recibidos. La potencia dedogoes, su facilidad de uso y su
amplia gama de programas buenos y accesibles tigneafecto muy positivo,
especialmente con respecto al acceso. Algunas sigrincipales ventajas son el
asiento, que fomenta la cooperacion de los nifida, parrilla de altavoces. Con el
altavoz situado tras esta patrrilla, los lateralkesada lado sirven para contener parte
del sonido, que de otra forma probablemente dis&rdee atencidén de los nifios.

En algunos paises se suministran monitores dell@aplana, aunque no se ajustan a
la unidad tan bien como los monitores CRT para das estaba originalmente
disefiado. Por este motivo IBM ahora esta colocamalolos equipos KidSmart
monitores CRT y ha acordado con el fabricante]elitikes, que el disefio de los
muebles se adapte a partir de verano de 2004 de mozl acepte monitores de 17
pulgadas. La mayoria de los centros escolaresepeafun teclado estandar al teclado
de membrana, y también se recomiendan utilizari‘naitones’ de menor tamafio. La
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Figura 1 muestra un raton normal utilizado por ifforen un centro escolar aleman.
Esto se considera un problema ergonémico paraéssp@quenos.

Figura 1

También se recomienda que en todos los Centrosursgnistren microfonos e
impresoras, puesto que resultan elementos impegaatra las actividades educativas.
Muchos centros escolares, aunque no todos, yadwindo estos elementos y los
valoran muy positivamente.

Las alturas de los nifios de entre 3 y 6 afios vana@pliamente. En los diagramas
generados por US National Centre for Health Sieis2000) se sugiere que la
diferencia puede ser de hasta 28 centimetros. d@nemia del asiento del Centro
KidSmart constituye un problema y muchos nifiosetieque estirar el cuello mirando
hacia arriba para ver la pantalla. Una solucioimssuministrar alzas y bases para los
pies. En ausencia de esta solucion, creemos gu®ldiema se puede solucionar de
dos formas: 1) fomentando una mayor integracion sisiema informético en
actividades que se suelen realizar lejos del mis2haexplicandoles a los propios
nifios como adoptar una postura correcta (educéddésde pequefios sobre
ergonomia frente al equipo) y animandoles a utilmgines cuando haga falta. En la
mayoria de los centros escolares, los nifios rara estan periodos de tiempo
relativamente largos (es decir, media hora) egeipo KidSmart; sin embargo, si se
les supervisa correctamente y las sesiones sdipdemde forma eficiente como parte
de su aprendizaje, esto no debe representar urepralpara este grupo de edad
siempre que el personal esté al tanto.
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3: Apéndices

Resultados detallados de la evaluacion por paises.

APENDICE A: Francia.

La organizacion asociada a KidSmart en Francia esodation Générale des
Instituteurs d'écoles maternelles (AGIEM). En Fran€réche System cubre la parte
de guarderia (de 3 a 30 meses) y Ecole Maternedlpta nifios de 2 a 6 afios. Los
padres pagan una cuota moderada por los servicloCr@che, que reciben
financiacion de las autoridades locales. Menosaduitad de los nifios del pais estan
inscritos. Ecole Maternelle esta integrado enisleia de educacioén nacional y no
representa ningun cargo adicional para los patitas.del 90 % de la poblacién entra
en el colegio antes de los cuatro afnos.

En Francia, ambos niveles de educacion ofrecertamigel educativo. En la escuela
maternal, los profesores tienen cinco afios de fugmay un certificado de
profesorado. Reciben ayuda de uno o dos asistguoigienen, como minimo, un
certificado universitario. Contando con los asitgsenlas ratio promedio son de entre
10 y 15 nifios por adulto. En las escuelas Fafesfavorecidas, las inscripciones se
reducen a entre 18 y 25 nifios, lo que reducei@aantre 6 y 12 nifilos por adulto.

Las escuelas maternales francesas disponen degmapra nacional especifico y bien
elaborado que pone énfasis en la socializaciénot@s nifios y en el cumplimiento
individual con actitudes, valores y normas en lavwen sociedad. Se presta mucha
atencion a la adquisicion de conocimientos linggéost basicos y conocimientos
numéricos basicos.

Aunque los profesionales reciben cierta formacianteznologias TIC durante sus
estudios en IUFM?, no hay directrices explicitas para la implantacite las TIC
como parte del curriculum escolar. Las escuelasmees suelen disponer de uno o
dos sistemas informaticos compartidos. El aprouedr@to de estos recursos
depende en gran medida de los proyectos iniciagiolg profesores.

Sin embargo, la politica oficial apoya claramertanitegracion de las TIC lo antes
posible. Las limitaciones radican en la falta gahde recursos de las TIC y en la
falta de un programa sobre TIC adecuadamente aagmipara la formacion del
profesorado.

La gran mayoria de los profesores y padres estdnsatisfechos con el acceso a los
sistemas informaticos KidSmart suministrado. Laxfgsores franceses han declarado
que KidSmart ya tiene un efecto significativo es talaciones entre los nifios y el

colegio sugerido e incluso entre los padres y kelgro:

%2 7ona Educativa Preferente
% Institut Universitaire de Formation des Maitrex(fltades de formacién de maestros)
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“ algunos padres tenian dificultades para llevasas hijos al colegio a
la hora, desde que disponen del equipo de educaefantil KidSmart ,
los nifios se preocupan ellos mismos de llegar Egio a tiempo, en
cuanto abrimos las puertas” ...o...

“...para el dia de la madre hicimos un libro en mitema. Los nifios se
inventaron una historia, con distintas ilustracienque grabamos con
una camara digital. Luego escribieron el texto em procesador de
textos, lo formateamos e imprimimos. Los padresiaus gratamente
sorprendidos de lo que habian hecho sus ‘pequeginissj..”*

Incluso se ha sugerido que algunos padres estdigpuestos a cambiar de domicilio
para que sus hijos puedan aprovechar este equgdorina en que el sistema
informatico se ha integrado en las practicas derajizaje varia mucho de un colegio
a otro, en concreto con respecto a la libertadsdepor parte de los nifos.

Comodidad.

Los profesores indican que se sienten ligeramerde ndmodos con sistemas
informaticos, incluso en los centros de controFesncia. Sin embargo, mientras que
el 66% de los profesores del grupo de control dtierste se sienten muy cémodos,
este porcentaje es del 75% en los profesores gpertén de KidSmart. Esto resulta
especialmente significativo ya que cada vez masegooes de KidSmart (20%)

habian expresado una preocupacion inicial sobneselde sistemas informaticos.
Actualmente todos los profesores de KidSmart cantiaconfian mucho en este
sistema.

El tiempo que los profesores se sientan con loesnfiente al sistema se ha ido
reduciendo durante el periodo de evaluacion enckaros profesores declaran
emplear mas parte de su tiempo en la supervisinargey menos en demostraciones
y en ofrecer soporte de software. Sin embargo secbaseguido importantes logros
en el curriculum y los centros han conseguido tagmaia de ‘bueno’ en todos los
puntos excepto Formacion sobre manejo de informaci@omunicaciones.

34 certains parents avaient du mal a respecter lesines d'ouverture de I'école, depuis que 'ordinatest

libre d’acces durant I'accueil, les enfants ont $éua se faire amener tét a I'école, dés I'ouvestlt ou encore

“ ... pour la féte des meres, nous avons réaliséwia hvec l'ordinateur : les enfants ont imaginéeumistoire, ont
peint les différentes illustrations, nous les avprises avec un appareil photo numérique, nous swenrsuite écrit
I'histoire a I'aide d’'un traitement de texte, fortea et imprimer le tout : les parents ont été rémient éblouis de
ce que leurs petits génies avaient réussi a faire(Strayer et Pascal Cazenave-Tapie, 2002)

36 Sachverstandigenrat Bildung bei der Hans-Bockldte®y, 2001
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Francia Formacion sobre Acceso y control deAprendizaje sobre lo
manejo de informaciohherramientas TIC usos de TIC
y comunicacion

Visita 1| Visita Visita 1 Pre-| Visita | Visita 1Pre-| Visita
Pre- final intervencion | final intervencion| final
intervencion
Centros 2,0 4 2,3 55 15 53
KidSmart
Colegios de 1,5 2,5 2,3 3,3 1,3 2,8
control

Tiempo productivo.

Los profesores franceses indican un uso moderddsisiema informatico durante el
dia, pero la cantidad de tiempo que se estd utdizeel equipo KidSmart va en
aumento. Mientras que el 60% de los profesoresésas inicialmente consideraban
gue sélo el 40% del tiempo que empleaba el nifiel eistema resultaba productivo,
actualmente el 87% declaran que este porcentajel &1-100 %. En comparacion, el
40% de los profesores del grupo de control indigaa el uso maximo del sistema
informatico es solo del 10-30% del tiempo. Aungeida notado una mejora marginal
incluso en el grupo de control, en relacion copdecepcidon que tienen los profesores
del valor del tiempo que pasan los nifios frenteistiema, las respuestas de los
profesores de KidSmart resultan extremadamentdaaleras. En nuestras primeras
visitas ninguno de los profesores consideraba o ael 40% del tiempo resultara
atil, en la visita final el 25% declaraba que et6iP6 del tiempo empleado por los
nifios en el sistema tenia valor educativo.

Los profesores también nos indicaron que estabg@nmesionados por el valor que
aportaban las tecnologias TIC en el desarrolloodecbnocimientos sociales de los
nifios. El sistema informatico también se considerespecialmente beneficioso en
términos de practica, concentracion, conocimientosres basicos y organizacion de
actividades personales.

Preguntamos a los profesores qué pensaban quedigrdas nifios por el uso del
sistema informéatico, y la experiencia de los profes del grupo de control les ha
llevado a centrarse en dos areas en concretouégag conocimiento linguistico’ y
‘confianza y autoestima’. La confianza de los psofes de KidSmart en la
contribucién del sistema informéatico en el curnicnl ha mejorado; todos los
profesores citan lenguaje y conocimientos lingédsti resolucion/reconocimiento de
problemas, nuevos conocimientos, concentraciéréperancia, coordinacion,
relaciones sociales, uso de ratdén y coordinacianoémanual. Una minoria citaba
también numeros, tiempo y espacio, creatividad, fimopa/autoestima como
resultados positivos del aprendizaje.
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Conceptos de TIC e integracion.

Los profesores franceses creen que el sistemaméafmo se puede integrar en el
curriculum y todos los entrevistados sobre KidSndadlaraban que creian que el
sistema informético se podia utilizar para ayudalaeensefianza en el curriculum
nacional/local. Esto se debe considerar en el gtmtie cierto grado de escepticismo
sobre el valor de los sistemas informaticos encérgros de control, donde el 60%
declaraban que obtendrian pocas ventajas en gsde te

Existen signos que indican que la comprension dertaacion sobre las TIC por
parte de los profesores franceses es cada vezofigtcada. Mientras que muy pocos
de los profesores del grupo de control pensabanlajdermacion sobre las TIC
incluia aprendizaje sobre radio y television, doteate muchos mas comprenden que
incluye aprendizaje sobre juegos electronicos yigtes y teléfonos moviles. Los
conceptos de los profesores de KidSmart se hanrdisdo significativamente en
Francia, y ahora muchos mas citan toda la gamaliaeiones.
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APENDICE B: Alemania.

El principal método de educacién infantil en Aleniaaes el Kindergarten, destinado a
nifios de entre 3y 6 afos con grupos de edade¢asnixungue los kindergarten estan
ampliamente aceptados, los niveles de educacidanvpor regiones, y la norma es la
cobertura universal en la antigua Alemania orienfambién se han ampliado las

plazas en los estados occidentales y desde corsielezb996 todo niflos a partir de 3

afios puede ocupar una plaza en un Kindergarteeexen Baviera, pero con unas
pocas excepciones la oferta de plazas tambiénustaap las demandas de este
Estado).

En Alemania oriental y occidental, el 82-87% p@&nto de los nifios acuden a centros
de dia durante 2 6 2 afios y medio antes de emtelraolegid®.

Por lo tanto Alemania proporciona plazas para uv #proximadamente de nifios
comprendidos entre los 3 y los 6 afios en sus ced#aeducacion infantil. La ratio
adulto/nifio para nifios de 3-6 afios suele se de [Ldlinayoria de los profesores de
los centros de educacion infantil reciben formadcaglicional y menos del 4% son
graduados. De hecho, un 10% de ellos no tienerefticm docenté’.

En Alemania, la educacion infantil se centra triathalmente en el desarrollo social y
emocional del nifio y en su actividad motriz. Eleaqatizaje cognitivo, por el contrario,
se mira de forma escéptica en los centros de eiduciatantil para los mas pequenos
porque se asocia al colegio y a presiones paraegaimsbuenos resultadgsonsulte
nota 29 mas abajo) En 1o que respecta a las TIC, hasta 1996 ldigeldel ministerio de
los estados occidentales basicamente era que labosnelectronicos no eran
adecuados para centros de primera infancia. En, 1@83ddieron que un sistema
informatico y juegos de video, TV y peliculas déeled no tenian cabida en un
Kindergarten (los sistemas informéaticos aun no bestatan extendidos). Los
principales argumentos esgrimidos eran que el maetlmifio se empobrecia por el
uso extendido de soportes informaticos y que los pegguefios ain no disponian de
la capacidad cognitiva necesaria para realizar sm adecuado de los mismos.
Ademas, se pensaba que tenian muchos efectosvosgaiti el desarrollo emocional,
intelectual, social y fisico.

Todavia existe una corriente intelectual de gréinencia que mantiene que el mundo
de los mas pequefios se empobrece con las TICeBsapjue reduce las experiencias
sensoriales en el mundo real y por tanto las TIGeaeben utilizar en los centros
educativos de primera infancia. Sin embargo, gsit@i@n esta cambiando lentamente
y mucho creen que los mas pequefios pueden aprendeino con las TIC,
especialmente con sistemas informaticos, y esianviga adquiriendo peso en los
centros de educacion de primera infancia. Ahorageaestar claro que las TIC y la
formacion en soportes informaticos jugaran un papgbortante en el futuro
curriculum de estudios de Baviera para nifios dsgamcimiento hasta los seis afos.

En 1996, los 16 representantes de Juventud demidepre la educacion en soportes
informaticos deberia comenzar en el Kindergartems& reconoce la importancia de

37 Statistisches Bundesamt, 1998
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TV, video y sistemas informaticos en la vida ddloniLa posibilidad de manejar

medios electronicos de forma competente y resp&ss®d ha convertido en un

objetivo importante en la educacion infantil, justin el concepto de justicia social y
la importancia de ayudar a aquellos nifios queereti la oportunidad de interactuar
con las TIC en casa para comprender los conceptisds.

Se estan desarrollando nuevas directrices en gtelum a nivel estatal. El Instituto
estatal de investigacién y educacion infantil denMh ha sido contratado por el
departamento bavaro de seguridad social para déaacun curriculum detallado para
la educaciéon desde el nacimiento hasta los seis &fiacchos otros estados federales
seguiran este programa o crearan el suyo propio.

En Baviera, las principales recomendaciones paramplementacion de una
infraestructura regulatoria se publicaron en 199& formaciébn en soportes
informaticos aparece en dos capitulos. En el ponser presenta de forma general
como un ejemplo de método integral de educar asreiidos centros de educacion de
primera infancia. Se defiende el argumento de dues@ de soportes informaticos
tiene aspectos cognitivos, emocionales, creaticospunicativos, tecnoldgicos y
socio-educativos. Ademas se fomenta la necesidadaserar con padres y con otras
instituciones, por ejemplo para alquilarles equipgs el segundo capitulo, la
formacion en soportes informaticos se muestra commétodo especial de fomentar
la creatividad y la comunicacion y se equipara alsica o a la educacion estética y
artistica. En el futuro curriculum bavaro, el objetde la formacion en las TIC y en
soportes informaticos sera crear una base de cuorentbs tecnologicos y establecer
objetos de aprendizaje especificos, utilizandd l&scomo método para lograr dichos
objetivos.

El 24 de abril de 2002 se celebré una sesidén dedcvn de un dia en el IFP de
Munich en la que participaron quince directoresel@ros y educadores especialistas
en las TIC. La sesioén respondia no sélo a pregtétasgcas sino también a cuestiones
educativas sobre el uso de sistemas informatices Kmdergarten. Los participantes
declararon qué era exactamente lo que necesitaban.

Los participantes se presentaron y hablaron salsr@xgperiencias con las TIC en sus
centros y sobre su motivacion para trabajar cderegs informaticos en la ensefianza
y aprendizaje. Se les animé a mantener el conteasola sesion y a crear una red.
Luego se presentd la guia del curriculum DATEC pprafesoradc®. Se
distribuyeron resumenes de la presentacion a ldgipantes. También recibieron
traducciones de la “Politica de ICT para Centro yXte “DATEC: Revision de
aplicaciones TIC*°. Por la tarde se formaron tres pequefios grup@sdigcutieron
sobre el uso adecuado de los sistemas informatisolste su impacto en la
comunicacion, el grado de control que se debe e mifios sobre las TIC, el tipo de
software que deben adquirir los centros, la cadtaatiempo empleada en sistemas
informaticos y como hacer que la tecnologia forraeepintegral del curriculum. Esta
discusion por grupos durd una hora. Después, semaon los resultados a los otros
miembros de la sesidén. Parecia que muchos de lesibmds nunca habian tratado
estos temas a fondo. Lo encontraron util paraahajo y mostraron su interés en una

8 \www.ioe.ac.uk/cdl/datec/curricguide.htm
39 Apéndices A y B del Informe de proyecto final “ISichart: The Phase 1 UK Evaluation 2000—2001"
(Siraj-Blatchford, J. & I., 2001)
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segunda sesion de formacién mas breve. Al finalladsesion, los participantes
investigaron parte del software instalado en unpegde educacion infantil KidSmart.

Comodidad.

La confianza de los profesores hacia el sistemaornmtico aumento
significativamente durante el periodo de evalugcidnprincipio un 40% de los
profesores se sentian comodos con el equipo, pajeaque alcanzé el 70% al final.
Todos los profesores alemanes se sienten actuarw@mhodos’ o ‘muy comodos’.
Segun uno de los directores del centro, los proéssoconsideran el uso de sistemas
informaticos:

“.. moderno, innovador y obligatorio para una educacrésponsable en el
siglo XXI. Todos ellos han tenido una experien@aitva con el sistema
informatico. Todo funciona correctameh{€ield Notes).

Cuando se preguntd a los directores por qué crgi@nha mejorado el grado de
confianza del personal la respuesta fue la sigetient

“Las aprensiones iniciales han resultado carecebase. Ahora estdn menos
estresados que al principio”.

“Los padres estan encantados”.

“La actitud es mas positiva. Los nifios aprenden gran rapidez y la
tendencia actual consiste en pensar que la infaesiaun buen momento
para comenzar a trabajar con TIC y que las TIC Hesu especialmente
Gtiles para los nifios menos favorecidos econdmioésfie

A pesar de estos logros, la subescala de TIC EGR&®Stra sélo pequefias mejoras
en el curriculum en comparacion con otros paisastaicierto punto esto se debe al
hecho de que se han distribuido unidades sin ldragefia de administracion vy
durante un periodo significativo los centros no ipadinstalar software adicional.

Aunque las siguientes comparaciones con el grupocatdrol pueden parecer

sorprendentes, el pequefio tamafo del ejemplo dérotohace que su éxito

comparativo se atribuya por completo al progrestizado por un centro de control

particularmente satisfactorio. Si se eliminan l@dod de este centro, el progreso
superior realizado por los centros KidSmart resulédutable.

ALEMANIA | Formacion sobré Acceso y control deAprendizaje sobre lo

manejo de informacionherramientas TIC usos de TIC
y comunicacion

[2)

Visita 1 Pre-| Visita | Visita 1 Pre- Visita | Visita 1 Pre- Visita

intervenciéon | final intervencion | final intervencion | final
KidSmart 1.4 3,9 1,0 4,0 2,4 3.4
Controles 15 45 15 45 2,5 3,5
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Tiempo productivo.

El 70% de los profesores alemanes indican questlnsa KidSmart solo se utiliza el
0-20% del tiempo disponible y solo el 10% del pradareen que se ha utilizado mas
del 60% del tiempo. Sin embargo, el 80% de los estagos indican que el 81-100%
del tiempo ha resultado educativamente valiosoogytivo. La cantidad de tiempo
que los adultos se sientan frente al sistema cemiidos varia enormemente en
Alemania: un 20% de los encuestados indican pasd-20% del tiempo con los
nifos, un 40% emplea un 41-60% del tiempo y un 40fplea un 81-100% del
tiempo. El método de soporte que declaran los staglos también varia
ampliamente. La mayoria de ellos creen que el os@arte de los nifios del sistema
informatico incentiva habilidades generales comaivaoion, formacion social y
familiaridad con dispositivos técnicos. Tienden a pensar en objetivos de
aprendizaje especificos como letras y nUmerosgénaccion directa.

A pesar de esto, el 80% de los entrevistados digcense ha aplicado el sistema
informatico para ayudar a ensefiar el curriculum.

Cuando se pregunta a los profesores alemanes ksbedectos en el aprendizaje,
suelen hacer referencia a habilidades cognitivdssgrrollo de conocimientos. Por lo
tanto, los sistemas informaticos se consideranunasherramienta de aprendizaje en
el colegio que un elemento con influencia sobiiatkraccién fisica y social.

“En el ultimo afio antes de que el nifio entre eresefianza primaria se
ofrece soporte en caso, por ejemplo, de deficisn@a lectura y en
nameros.”

“Se seleccionan juegos adecuados a determinadetiobs.”

“El desarrollo de habilidades cognitivas recibe sofe junto con la
adquisicibn de conocimiento. Esto lo logran det@adios juegos,
mediante el uso general del sistema informatico neestigando
informacion en Internet.”

Conceptos de TIC e integracion.

90% de los encuestados alemanes son positivodaairea la integracion y un 60%
indican que esto se aplica a la interaccién social

“Instalacion de un rincon informéatico junto con umcon de construccion y
un rincén de mufiecas en la clase, haciendo losgslase un edificio,
pintando”

“Pintando dibujos y escribiendo letras con un bddifp y con el sistema,
imprimiendo péaginas y coloreandolas, creando tagey luego jugando
con ellas “

“Reproduciendo lo que se ha hecho o visto en dkrsig, por ejemplo

escribiendo una letra con un boligrafo; expresi@ld que se ha hecho
con el sistema o lo que se ha visto en el mismanowimiento fisico (por
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ejemplo, ratén); produciendo un CD que contengantoage de un dia
corriente en el kindergarten”

“Jugando a “McDonald’s” con el PC”

“Con Pascua como tema pedagdgico, dibujando un jgonge Pascua en
el PC o escribiendo palabras relacionadas con Isde con el teclado”

“Trabajo en proyecto”

“Prestando atenciéon a la diferencia entre cosas lesay virtuales,
practicando nimeros y calculando con programasrimfiticos”

Inicialmente, todos los directores de centro maraii@an los medios audiovisuales y
de telecomunicaciones, asi como sistemas inforosgtgiendo estos y la television
los mencionados con mayor frecuencia. A veces tmlsie incluian soportes
impresos con TIC.
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APENDICE C: ltalia.

La organizacion asociada a KidSmart en ltalia eSeVvizio Scuola Maternal, un
departamento del Ministerio Italiano de Educacieste ministerio es el responsable
del curriculum y de la inspeccion de calidad declrstros escolares (scuola maternal)
a los que acuden mas del 90% de los nifios de &nti@ afios. Actualmente se estan
realizando reformas para asegurar que en el futdas los profesores de la scuola
maternal sean graduados universitarios. En este emomsolo un 26% de los
profesores que disponen de KidSmart en Italia kaibido formacidon para recibir un
nivel de grado o postgrado en educacion.

En todos los centros visitados, no habia ningln etjuipo de TIC (excepto hi-fi y
TV) disponible. A los nifios se les ofrece la lilaerde utilizar el sistema informatico
durante su tiempo libre (alrededor de una horai@l. durante este periodo, los
profesores solo les prestan ayuda si la piden. Adete ésta, los profesores también
realizan otras actividades organizadas.

El papel de la escuela infantil italiana es apaydos nifios para alcanzar objetivos
claramente definidos para el desarrollo de su idatf autonomia y conocimientos.
La opcion del curriculum estd conectada a la foemaque se ha disefiado y
estructurado el entorno educativo y la escuelantitfasume esta responsabilidad
ademas de cumplir con las siguientes directrices:

1. Curriculum y programacion: componentes y fune®

El programa nacional resalta los objetivos del refiocuanto a alcanzar patrones de
desarrollo infantil. Indica el material de apremjizadecuado a cada edad, el contexto
cultural y los objetivos, asi como criterios metddacos y didacticos para
actividades educativas. El programa se implantaaciaptaciones realizadas para que
se ajuste a los requisitos educativos especifieasitbs de distintas comunidades.

2. Campos de experiencia educativa.

Son é&reas especificas e identificables medianteqles los nifios confieren un
significado a sus distintas actividades, desamol@pacidad de aprendizaje y
adquieren herramientas linguisticas y procedimgntsi como también buscan
objetivos educativos en el contexto de experieratéisas planificadas y gestionadas
por el colegio. Son:

a) Cuerpo y movimiente contribuye al crecimiento y desarrollo generdlrdio,
incentivando en ellos el conocimiento de la impwia de su cuerpo como
expresion de personalidad y como instrumento furatjaacional, comunicativo,
cognitivo y practico.

b) Dialogo y palabras incluye la practica de conocimientos comunicaivo
relacionados con lenguaje oral y una introduccidn lenguaje escrito,
desarrollando la comprensién del lenguaje aprendiéhiro de diversos contextos
comunicativos y que es un sistema gobernado ptasr@gplicitas que aplicamos
aunque no podamos describirlas.

c) Espacio, orden y medida relacionado con la agrupacion, ordenacion,
cuantificacion y medida de hechos y fendmenosc@sio con el desarrollo de la
capacidad de interpretar y actuar conscientemeal@eslos mismos. Los
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conocimientos matematicos se ensefian principalneentevés de la solucion de
problemas utilizando instrumentos que a su vez gruednvertirse en objeto de
reflexion y analisis.

d) Objetos y naturaleza- exploracion, descubrimiento y sistematizacion del
conocimiento sobre el mundo de la realidad natyraitificial. EI objetivo es la
formacion de una actitud cientifica y de conocirtosrcientificos.

e) Mensajes, formatos y medioactividades relacionadas con los campos visual,
manual, musical, teatral y audiovisual, asi comaiogede comunicacion y las
complejas relaciones entre ellos.

Esta area ha ido adquiriendo importancia con ehge En esta sociedad
multimedia, resulta esencial aceptar la importamt@aser capaz de generar y
comprender mensajes, traducirlos y trabajar commligsnos en distintos codigos.
El deseo de los nifios de comunicar y narrar ‘viseate’ puede, por ejemplo,

suponer una oportunidad para jugar a ‘T.V.’, lo quede dar lugar a un examen
de las operaciones de edicién. De este modo,ifies podran investigar nuevas
formas de descubrimiento con respecto a los tipds momunes de objetos
tecnolégicos y podran trabajar con los mismos y premder su significado

cultural.

f) Uno mismo y los otrestodas aquellas experiencias y actividades delstnde
forma explicita a incentivar en los nifios la comgién y aceptacion de normas
de comportamiento y las relaciones dirigidas asdatido a la existencia humana.

El analisis no muestra diferencias significativadres las finalidades de uso. Los
padres afirman en el 75% de los casos que utiliearsistema informatico

principalmente por motivos de trabajo y sé6lo enragp lo utilizan principalmente

para ocio. Todas las escuelas identificadas pbimkterio han participado en otros
proyectos nacionales como Ascanio, Alice o ReinmgntEducation, que han
incorporado innovaciones metodologicas en el auirio.

IBM ha organizado alrededor de 10 horas de fornmapdy profesor de cada escuela,
centrada en aspectos técnicos del uso del sistafoamatico. También se han
organizado varios seminarios en Roma para trataerab de la integracién de
sistemas informaticos en las areas de ensefianzaendizaje. Actualmente, los
sistemas informaticos se encuentran en esquinasifisps de la clase. Las crean los
ninos y muestran todas las actividades realizadas ely progreso.

Comodidad.

El 79% de los profesores italianos (KidSmart y @alptinicialmente declaraban
sentirse comodos con sistemas informaticos, un 4dd%entian muy comodos y solo
un 10% declaraban no estar muy comodos. La mejraido significativa en los
centros KidSmart, y actualmente el 74% indicanissnimuy comodos. Ninguno de
los profesores se siente actualmente incOmodoactathologia.

El tiempo que los profesores se sientan junto aiidss en el sistema informatico se
ha reducido ligeramente durante el periodo de ec&n en Italia. Parece aumentar
los incentivos y el soporte a estudiantes, a absttgoporte de software y del uso por
parte de los profesores de las técnicas de modglddmostracion.

34



manejo de informacionherramientas TIC de TIC
y comunicacion

Formacion sobre Acceso y control deAprendizaje sobre usg

Visita 1 Pre-| Visita | Visita 1 Pre- Visita | Visita 1 Pre- Visita

intervenciéon | final intervencion | final intervencion | final
KidSmart 3 5 2,7 5 1,3 4.4
Controles 2,7 2,7 2,7 2,7 1 1

Tiempo productivo.

Inicialmente el sistema informatico se utilizabaicamente el 17% del tiempo
semanal disponible, y este porcentaje ha aumetigelamente hasta el 20%, pero
esto se debe comparar con los profesores del glepmntrol, que indican que los
sistemas informaticos se utilizan Unicamente elde¥tiempo. La proporcion de este
tiempo que los profesores consideran productivot&minos educativos se ha
mantenido bastante estable: el 80% de los profesmmsideran que mas del 60% del
tiempo ha sido bien empleado. Muchos profesoregandque los nifios aprenden
cuando juegan con el sistema. Un grupo ha heclevergfia al hecho de que el
sistema informéatico ha ayudado a crear interés gisérutar del contexto de
aprendizaje.

Parece haber pocos cambios en cuanto a las casaers de los profesores
italianos de KidSmart de lo que los nifios aprergiesu uso del sistema informatico.
Esto se puede explicar en parte por el hecho ddagomeyoria de las experiencias
previas a la formacion se basaban principalmenteuren popular aplicacion de
concepto Freirean basada éifabetizacion que ponia énfasis en el uso de Internet
como una herramienta para la interaccién demoergtia emancipacidfl.

Por lo tanto las repuestas de los profesores p@éméasis en el aprendizaje en
colaboracion, en la cooperacion entre desarroll@a@mjas y social. Dominan las
experiencias de aprendizaje especificas relacishada habilidades cognitivas,
conocimientos sociales y lenguaje y escritura.

Conceptos sobre TIC e integracion

Todos los profesores italianos estan de acuerdguenos sistemas informaticos se
pueden integrar de forma positiva con otras acies. Todos los encuestados
indican que las tecnologias TIC se pueden intedearforma positiva con otras

actividades, especialmente con la interaccion bodanque muchos de los

profesores ponen énfasis en la importancia de oeesmue las TIC proporcionan

“herramientas que facilitan la comunicacion” y/ceffamientas que ayudan en la
construccion del conocimiento”, parece que se dstarrollando una comprension
mas amplia del término Tecnologia de la informagi@omunicaciones (TIC).

“CUNARETE, 2002 Se ensefia a los mas jévenes aamdam vision critica de los soportes
informaticos y a evaluar lo que ven. Esto formaede su educacidon como ciudadanos.
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APENDICE D : Portugal.

En el afilo 2001, el 77% de los nifios portuguesesentie 3 y 5 afios recibian
educacion infantil. El 47% estaban inscritos eseeltor publico y el 53% en el sector
privado, principalmente en centros de ensefianaatihfin &nimo de lucro. Las ratio
adulto-nifio en Portugal suelen ser del 1:12, péto %:18 en lo que se refiere a
personal cualificado. El uso de Tecnologias deflaimacion y comunicaciones en la
educacion infantil portuguesa esta aun un una ifais@al de desarrollo. Algunos
proyectos, bajo la iniciativa del Ministerio de Edaién y del anterior Ministerio de
Ciencias y Tecnologia, han implantado el uso ddl&sen la educacién pero nunca
han considerado la educacion infantil su prioridaddiferencia de otros sectores
educativos, las escuelas infantiles nunca hanidecitecursos de TIC a no ser que
estuvieran integradas en proyectos con otros rsvede educacion. Por lo tanto es
dificil calibrar el porcentaje de escuelas infagtijue tienen acceso a las TIC y como
lo utilizan.

Informacion reciente, relacionada Unicamente caeedor publico, indica que hay un
sistema informatico por cada 100 nifios de educanfantil (comparado con uno por
cada 33 nifilos de educacion primaria) y un sistasnaacceso a Internet por cada 442
nifios de educacién infantil (comparado con uno qaata 50 nifios de primarfa)
Aunque no disponemos de informacién sobre el seotwado, creemos que el
namero de sistemas en estos tipos de centros da@din infantil es ain menor.

A pesar de la falta de politicas de TIC para lacadidn infantil, hay varios pequefios
programas de desarrollo de TIC que se sitian édremas innovadores del mundo.
Las universidades han desarrollado estos programasstrecha colaboracion con
colegios y con otras asociaciones de profe§ores

Las “Directrices para el curriculum de educacidantil” (1997) es el documento que

contiene el curriculum para la educacién infamilRertugal. En este documento, las
referencias a las TIC son pocas pero explicitahaBe referencia las TIC dentro del
dominio del ‘lenguaje hablado y escrito’, lo queirsduye en el area de ‘expresion y
comunicacion’, aunque se sugiere su vinculacionatoas areas del curriculum (arte,
musica, escritura y matematicas). En este documi&Eagd'IC se consideran ‘nuevos
lenguajes presentes en la vida diaria de los nifidizados para expresarse

individualmente y en grupos, para acceder a coreniws y en la transmision de

cultura. La importancia de las TIC como soporte a@lendizaje y su integracion

como una herramienta creativa y de informacion tdmbe resalta. La educacion en
soportes informéticos también se considera unatwpdad para desarrollar una
actitud critica hacia productos como los progradeasV y de video, CD-ROMs, etc.

Otra idea resaltada en este documento es que Gapudden ofrecer a los nifios la
oportunidad de aprender a través de un nuevo cagigoesulta esencial en el mundo
moderno.

El modelo de formacion adoptado por el programaSKidrt portugués incluye 38
horas de formacién. Este tipo de formaéfgone énfasis en compartir practicas, asf
como en la produccion de nuevos materiales, suamtgtion y evaluacion. Este
enfoque incluye la asignacion de tiempo entre sees de formacion para la

“I DAPP, 2001-2002
“2Uno de los ejemplos mas interesantes desarratladPENA en Portalegre.
43 Respaldado por CCPFC In-service Training Scherrensfic Board Funded by Prodep IlI-EU.
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implantacion, pruebas y coleccién de productogaleajo de los nifios. La formacion
se ha desarrollado en dos grupos, uno en Evoreoyeat Portalegre e incluyen dos
sesiones conjuntas de presentacion y discusioxpiriencias (una a mitad y otra al
final del periodo de formacion).
La recopilacion de datos previos a la intervenaénealizé durante enero de 2003 y
la primera evaluacion posterior a la intervencionj@io de 2003. La evaluacion

final tuvo lugar en marzo de 2004.

Los profesores del programa KidSmart tienen mé&s ali@os de experiencia laboral, y
la mitad de ellos se dedican a la ensefianza desdentias de 16 afios. La mayoria de
los centros de educacion infantil no tenian ningi8tema informatico en clase antes
del Programa KidSmart y algunos tenian un sistemg bésico sin CD-ROMSs ni
recursos de impresion; algunos grupos tenian a@esosistema situado fuera de la

clase.

Todos los profesores tenian un sistema informagco casa, que utilizaban
principalmente para formacion (70%) y trabajo (82%¢)lo la mitad de los profesores
utilizaban Internet. En la primera visita postereotda intervencion, se destacé un
aumento en el uso del sistema informatico en casaecialmente por motivos de

formacion (82,4%), Internet (59%) y ocio (35,3%).

[2)

Portugal®™ | Formacion sobre Acceso y control deAprendizaje sobre lo
manejo de informacionherramientas TIC usos de TIC
y comunicacion
Visita 1| Segunda| Visita 1| Segunda | Visita 1| Segunda
Pre- visita Pre- visita Pre- visita
intervencion intervencion intervencion
Portugal 3,1 4,7 2,8 4,8 3,1 4,1
Control 2,0 2,0 1,7 1,7 2,0 2,0

Conceptos de TIC e integracion.

Los profesores del Programa KidSmart han experiagentin cambio significativo en

el modo en que integran las TIC en su experienaaadde aprendizaje. El sistema
informatico se ha convertido en una herramienta impprtante de aprendizaje en el
contexto de las clases de educacion infantil yaseathizado con varios fines, junto

con otro tipo de material. Los sistemas inform&ien la evaluacion posterior a la
intervencion se utilizaban a diario y los nifioda@nacceso a los mismos, al igual que
a las otras areas de la clase, en su tiempo libre.

Lo que ha supuesto una gran evolucion en el usistiamas informaticos en la clase
se ha observado en mucho menor grado en el ustratedispositivos tecnoldgicos.

En algunas clases los nifios no utilizan radiogprpctores de CD o teléfonos con la
libertad con que utilizan el sistema informaticoslrecursos tecnoldgicos disponibles

(cdmaras digitales,

camaras de video,

escaneremcofoadoras,

juguetes

programables) en las clases de educaciéon infamtiSidart portuguesas aun son

44 Son resultados preliminares de la evaluacion dej@ma KidSmart en Portugal. Aln no se han
incluido datos de la evaluacion final.
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limitados, lo que impide a los profesores ensef@ssa los nifios y desarrollar
conocimientos tecnolégicos mas amplios. Ningunalade clases KidSmart tenia
conexiones a Internet en la primera evaluaciongpiosta la intervencion. A pesar de
estas limitaciones, algunos profesores han dekatoointeresantes proyectos con una
estacion de radio local y han conseguido que ldsegaparticiparan en el desarrollo
de un CD-ROM de los juegos de nifios, utilizandewid

Los conceptos que tenian los profesores sobrel@siln bastante limitados antes
del programa de intervencion. El sistema infornoéafice la tecnologia mencionada
con mayor frecuencia junto con una media de 23olegias diferentes. En el grupo
experimental, los conceptos de los profesores sola® TIC crecieron
significativamente hasta hacer referencia a unaard=l5,5 tecnologias diferentes en
la primera evaluacion posterior a la intervencién.el grupo de control, el aumento
fue del 2 al 2.7 referencias como promedio. Estaesiio se ha observado en todos
los tipos de tecnologias, excepto en aparatos dmmgsen ambas ocasiones hicieron
referencia a los mismos sélo un 14,3% de los pooéss

A pesar de este cambio en el concepto de TIC, tofegores aun tienen que
desarrollar sus practicas en términos de incen#@alesarrollo de conocimientos
tecnoldgicos en relacion a tecnologias que no sistamas informaticos.

Comodidad.

Los niveles de comodidad que han declarado losepooés han aumentado
ligeramente tras la intervencion de 6 meses, autagialeclaraciones de algunos
profesores sobre comodidad no estaban relaciorttasl uso de tecnologias en la
clase. Algunos profesores indican que se sientanodds utilizando sistemas
informaticos, pero raramente los utilizan con supgrde nifios. En la primera visita
posterior a la intervencion, los profesores de Kid8 utilizaban el sistema con los
nifios de forma regular y el 60% declaraban sentimsg comodos (frente al 36,4%
antes de la intervencion).

Ha descendido la cantidad de tiempo en que lossrufibzan el sistema informatico
con un adulto tras la intervencién. Esto puede eba la adquisicion progresiva de
autonomia por parte de los nifios en cuanto al eksistema informatico. En algunos
casos se debe a la ubicacion del sistema. Ant&sideervencion, estaba fuera de las
clases, lo que requeria que los nifios siempreriumrampafados de un adulto. Tras
la intervencion, el 45% de los profesores indicae gmplean entre el 0 y el 20% del
tiempo con los nifios en el sistema y otro 45% exltB41% y el 40% del tiempo.

Los profesores dan soporte a los nifilos de varrasalsy el principal es el soporte con
software (100%), soporte general (91%), supervig@ido), trabajo complementario
(73%) y refuerzo (82%). Conocimientos basicos ssistema informatico, como por
ejemplo ayuda con el uso del raton, sélo fue mercio por el 18% de los profesores.
La ensefianza directa fue mencionada por el 18%sderbfesores.
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Tiempo productivo.

El concepto de los profesores del potencial denalimaje ha cambiado durante el
periodo de intervencion. En la primera visita postea la intervencion, los
profesores mostraron una mayor percepcion del piatieste los sistemas informaticos
como herramienta de soporte del aprendizaje, hdaisgferencia a muchas mas areas
de aprendizaje que en la visita previa a la intezM. Consideran que la experiencia
con un sistema informético contribuye positivamearieel aprendizaje de conceptos
matematicos (numeros, tiempo-espacio) (86%), lgegua palabras (86%),
coordinacién motriz (71%), concentracion (71%) gotacion de problemas (50%).
Competencia social (27%), creatividad (27%) y caméa y autoestima (36%) son las
competencias de aprendizaje menos mencionadas.

Todos los profesores declaran utilizar el sistemf@rmatico para ensefar algunas de
las areas del curriculum portugués. Las mas pamilson matematicas, lenguaje y
conocimientos linglisticos. También declaran w&ilizl sistema en el area de
“Conocimiento del mundo”. En muchas clases, dksia se utiliza con frecuencia

como herramienta para organizar y comunicar inforémasobre distintos proyectos.

También se utiliza determinado software como fuetgeinformacion para dichos

proyectos.

Aunque no declaran utilizar el sistema en arte gioat] es evidente que algunos de
los profesores han utilizado el sistema para r@abdgunos proyectos relacionados
con estas areas del plan de aprendizaje (por ejemilizan el sistema para grabar
sonidos y canciones de los nifios, para escuchaicangspara dibujar o ilustrar
historias).

La integracion de las TIC en la interaccion soemlun aspecto que se comenzaba a
tratar entre los profesores (todos los profesoeetachban que integran las TIC en la
interaccion social en la primera entrevista postegila intervencion) pero que aun no
lo han desarrollado como préactica comun. Muchassléecnologias utilizadas en el
rincon de casa estaban ‘obsoletas’ y no se animadbs nifios a desarrollar entornos
tecnologicamente avanzados para su propio disfrute.
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APENDICE E: Esparia

La organizacion asociada a KidSmart en Espafia e€olmunidad de Madrid

(Consejeria de Cultura y Educacion de la CAM) yuata de Andalucia (Consejeria
de Educacién de la JA). En Espafia, las autoridpgsorcionan a nifios entre 3 y 6
afos educacion infantil (publica y privada) en lee gparticipan casi el 100% de los
nifios de 3, 4 y 5 afos. La educacién infantil estagrada dentro del sistema
educativo nacional y es gratuito. A partir de 2008luso los colegios privados
concertados de educacion infantil estaran finaosigobr el gobierno. Los profesores
de educacion infantil tienen formacion universdaade tres afios. EI 70% de los
profesores que trabajan con nifios tienen una eatidto/nifio de 1:20 e incluso
superior.

Espafia dispone de un curriculum nacional paradaasibn infantil (0-6 afios). Este
programa se ha desarrollado bajo la LOGSE y pofiasiénen el desarrollo del
conocimiento del nifio, en el contexto en el que yiven la comunicacion.

Actualmente el curriculum no especifica nada aceatealas TIC, excepto una
intencion general de integrarlo en las practicagativas. Sin embargo, esta a punto
de salir una nueva regulacion y todas las autoesl@diucativas incorporaran las TIC
en la practica diaria de los colegios.

Sin embargo, las diferencias entre las distintasmuridades autonomas son
importantes. En algunas de ellas, como Navarratal@&®, se pone énfasis en la
cualificacion y formacion del profesorado, mientgaee en Extremadura y Andalucia
el objetivo principal es proporcionar infraestruattcomo forma de compensar la
brecha digital. El plan ya ha comenzado y la praitieneral consiste en proporcionar
un sistema con conexion a Internet por cada dassnigon el sistema LINUX. Los
sectores de primaria y secundaria son los primguesse estan equipando. Se espera
que la educacion infantil también se incluya. Lditjpa oficial da soporte a la
integracion de las TIC lo antes posible. Se espeealos nifios de entre 3 y 6 afios se
eduqguen utilizando las TIC, aunque la situaciom péfiios de entre 0 y 3 afios esta por
definir.

Uno de los principales problemas que encontramasstmnestudio es la necesidad de
formacion digital de los profesores. El plan desllado por la UE (Europa 2002) se

ha implantado parcialmente en Espafia, aunque existelara necesidad de mejorar
los conocimientos digitales de los profesores, @ajyeente en las areas socio-

econdmicamente mas desfavorecidas. Las 30 claséa eealuacion espafiola se

extrajeron de estas areas (24 experimentales yc6rdml).

40



Comodidad.

Mientras que la actitud de los profesores del ggaontrol ha cambiado muy poco
durante el periodo de evaluacion, los profesoresKatsmart han aumentado
significativamente su grado de confianza y comatlician respecto a trabajar con el
sistema informatico en la clase:

Los profesores espanolgVisita 1 Visita 3
indican que se sienten: | KidSmart | KidSmart
‘Muy comodos’ 56% 83%
‘Comodos’ 25% 11%
‘No demasiadg 19% 6%
comodos’

El ndmero de encuestados que declaran que losoadetthplean menos del 20%

trabajando con grupos de nifios en el sistema haraado durante el periodo de

evaluacion del 54% al 72%. Los profesores tambam feducido la supervision de

los nifios cuando trabajan con el sistema. Paregegualgunos colegios se animaba
especialmente a los profesores a que dejaran r@iflos utilizar el sistema por ellos

mismos Yy a colocarlo en la clase para que lo atilicuando quieran. A medida que
aumenta la capacidad de utilizacion del sistemappote de los nifios y requieren

menos ayuda, por ejemplo, para manejar el ratonerasefianza directa, el

modelado/demostracion y el soporte a estudiantabiém descienden. La actividad

dominante en la mayoria de profesores consistesatucion de problemas y soporte
técnico.

Tiempo productivo.

Aunque solo el 10% de los profesores espafiolesitdula segunda visita declaraban
que los sistemas se utilizaban menos del 20% elelptd disponible y sélo el 21%
declaraban utilizarlo mas del 80% del tiempo, aalfidel periodo de evaluacién un
41% declaraban un uso de mas del 80%. Todos Idespres consideraban que el
100% del tiempo que emplean los nifios en el sistesnaducativamente valioso y
productivo:

“Los nifios tienen libre acceso al sistema inforrodtiy siempre se esta
utilizando. Aprender se ha convertido en una tares divertida”.

El 80% de los profesores espafioles considerabaistema como una herramienta
valiosa de ayuda a la ensefianza del curriculumtay @®porcion no ha variado
durante la evaluacion. Cuando se pregunta sobreacess en concreto reciben
soporte informatico, matemaéticas, lenguaje y canaito linglistico, letras/alfabeto,
colores y tamafo/forma son las mas mencionadas.

Espafia ha obtenido las calificaciones de subesealEIC de ECERS mas bajas de

todos los paises participantes en la evaluacionesiiema que las tres principales
causas de estas bajas calificaciones son:
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(1) falta de formacion.
(2) gran rotacion de personal en Madrid.

(3) bajo nivel general de conocimientos de las pdCparte de los profesores.

ESPANA Conocimientos  sobrgAcceso y control deAprendizaje sobre lo
manejo de informacionherramientas TIC usos de TIC
y comunicacion

Visita 1| Visita Visita 1| Visita Visita 1Pre-| Visita
Pre- final Pre- final intervencion| final
intervencioén intervencion
KidSmart 1.0 2.4 1.0 2.8 1.0 2.8
Controles 1.0 1.0 1.0 1.2 1.0 1.0

Al principio parecia que los profesores espafiolestraban incertidumbre sobre el
tipo de cosas que los nifios podrian aprender cesisteima. En el grupo de control,
esto no ha cambiado, pero al final del periodo da@uacion existe una creencia
comun entre los profesores de KidSmart de que tiaagnfluencia positiva sobre uso
del raton/control motor, coordinacion 6culo-manuggsarrollo social y desarrollo de
nuevos conocimientos.

Conceptos de ICT e integracion.

Casi todos los profesionales espafoles creen gué&l se pueden integrar en el
curriculum. Consideran que es mejor utilizar elesim como otro area de actividad
en la clase. Los profesores también coinciden éalaeque el sistema informatico
también se puede utilizar como actividad de refuetel contenido que se esta
ensefiando. Una observacion interesante es que acuasdprofesores intentaban
utilizar el PC como parte del curriculum, se diecaenta de que los nifios sabian mas
de lo que esperaban, es decir, conocian todosobes, tamafios o0 numeros. Tras
esta observacion con los sistemas KidSmart, lofegwoes aumentaron el nimero de
categorias mencionadas en su definicion. En elogdepcontrol, se observaron menos
cambios de este tipo. En concreto, resulté sigatifio el aumento del niamero de
encuestados que hacian referencia a comunicadigmén.

En general, los profesores tienden a sentirse grasaos con el sistema en la clase,
pero su falta de formacién y de familiaridad com &istemas dificulta su tarea de
involucrar a los nifios en tareas mas productivasmgie se ha suministrado cierta
formacion por parte de la autoridad local y ha ltado util, la Gnica formacion sobre
KidSmart proporcionada a los profesores consistiana sesion. El contenido de esta
formacion se basaba en el proyecto DATEC prepapaoevaluadores del Reino
Unido. Sin embargo, esta formacion se considerdfiziente y demasiado teorica.
Los profesores preferian formacion mas basica ssistemas informaticos y una
presentacion de actividades especificas que déaarreon los nifios.*

4 Desde el periodo cubierto por el estudio, variatoses de formacién de alta calidad han sido
extremadamente bien recibidas por profesores d8riadt en varias regiones de Espafia.
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APENDICE F: Reino Unido

La organizacion asociada a KidSmart en el Reinalteis Early Education (British
Association for Early Childhood Education), que stitnye una organizacion
profesional para profesores y profesionales dekoseEl Reino Unido tiene
actualmente el 90% de los nifios de entre 3 y 4 @m$ostos en centros de educacion
infantil. Unos 500 de estos centros son de edueaaif@antil, con miles de grupos
independientes con y sin animo de lucro. Las ratalto-nifio en los centros de
educacion infantil del Reino Unido suelen ser dé o inferiores.

El curriculum sobre las TIC del Reino Unido condéatres partes: la primera esta
relacionada con el desarrollo de ‘conocimientosdéigicos basicos’ y la segunda y
la tercera con el desarrollo de formacién sobrermécion y capacidad en términos
de ‘comunicacion’ y ‘control’. El desarrollo de amimientos basicos tecnoldgicos es
un punto importante de cualquier curriculum delosigXl, donde la tecnologia
adquiere la importancia de las areas de literattiemcias y madsica como expresion
cultural. Tal como sugiere Early Learning Goflsantes de terminar el primer afio de
estudios, los nifios deben ser capaces de identifisausos de la tecnologia en sus
vidas diarias y de utilizar sistemas informaticosiggos programables como soporte
de su aprendizaje. Ejemplos de estos objetivos:

o Animar a los nifios a observar y hablar sobre eldgskas TIC en el entorno de
paseos locales, por ejemplo con semaforos, teléfolhuwes de la calle,
escaneres de codigos de barras para identificaréosos en las tiendas.

o Animar a los nifios a que se muestren entre si aditiwar el equipo de TIC.

Se proporciona una guia pedagobgica y sobre elcalumh en la seccién sobre
fundamentos de Curriculum Guidance for the Foundafitagé'’. La primera de ellas
es que los nifios deben mostrar interés en las TI€ guia sugiere que esto se
consigue creando oportunidades y fomentando eldesaplicaciones tecnolédgicas
cada vez mas sofisticadas. Estos fundamentos sng@rsefiar a los nifios como
funciona la tecnologia. Esto comienza encendien@pagando aparatos, siguiendo
los pasos hasta llegar a programas y programapamejemplo, encender y apagar
aparatos en secuencia.

El tercer fundamento fomenta que los nifios complptegramas Yy utilicen aparatos
para realizar operaciones sencillas por si misrbos de las formas consiste en
introducir y fomentar en los nifios la utilizacioel denguaje de la tecnologia. Los
fundamentos sugieren que los profesores ayudes gifims a familiarizarse con la
tecnologia que les rodea en el centro de educaafantil, en casa y en su entorno
local. Esas tecnologias incluyen:

o Lavadoras que almacenan informacién sobre ciclotad®do, enjuagado y
centrifugado adecuados a distintos tejidos y aazbad

o Semaforos y sefales luminosas, teléfonos

o Cajas registradoras y alarmas antirrobo.

“® DfEE, 1999
4" QCA/DfES, 2000
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Existe un enorme ambito de integracion de tecnal@gi entornos de juego. Les
podemos explicar como si fuera un juego el funcitierato de los semaforos, la
necesidad de programar la lavadora para distinpms tde tejidos y explicar el
funcionamiento de los teléfonos, cajas registrajofatocopiadoras, lectores de
codigos de barras de los supermercados, sisteffoamticos, etc.

Estos fundamentos también sugieren que los nifieslgou aprender mejor como
funcionan las cosas desmontandolas y volviéndotasrgar. Las aplicaciones TIC se
pueden utilizar para fomentar el aprendizaje derahtcurriculum. Se han utilizado
programas comMy Worlddurante muchos afios para ayudar a los nifios aralésa
su capacidad de ordenacion y clasificacion. Se ewgidicar una amplia gama de
programas de software y hardware para promoveoraunicacién entre los nifios,
entre los nifios y sus padres o cuidadores y pnaesp entre profesores y padres.
Actualmente se utilizan impresiones informaticagpdrafias digitales, escaneres y
programas de publicacion como sitios web y cadmadras. juguetes programables
suponen para los nifios objetos simbdlicos ‘que ayadpensar’.

Los libros y procesadores de texto con voz sedc@mplementando con programas de
reconocimiento de palabras para ayudar a los néfigstroducirse en el mundo
informatico antes, incluso, de desarrollar la formia basica asociada. Aunque los
programas de pintura ya se utilizan ampliamentes ynfnas escuelas de educacion
infantil estdn adoptando el uso de pantallas &ctilara introducir en los nifios el
concepto de ‘pintura con los dedos’ informatico grgp desarrollar confianza y
capacidad para utilizar la tecnologia durante eicuium.

Comodidad.

En el Reino Unido, los profesores de educacionntiifdhan mostrado un gran
aumento de su nivel de confianza y todos los etades declaran sentirse muy
comodos con el equipo KidSmart. Aunque el 25% esqiya cierta incomodidad con
la tecnologia en nuestra primera visita, actualmeht62% declaran sentirse muy
comodos con el uso de los sistemas informaticogokglentaje inicial era del 22%.

Sin embargo, el tiempo que emplean los adultoseatasse con los nifios frente al
sistema KidSmart sigue siendo bajo: el 93% de tofepores declaran un porcentaje
por debajo del 30% del tiempo. Cuando lo haceperedonal proporciona una amplia
gama de soporte, generalmente supervision, ayudalceso del raton, modelado y
demostracion, ensefianza directa, refuerzo y aniptiaie conocimientos.

REINO Formacion sobre Acceso y control deAprendizaje sobre lo

UNIDO manejo de informaciohherramientas TIC usos de TIC
y comunicacion

[92)

Visita 1| Visita Visita 1| Visita Visita 1Pre-| Visita
Pre- final Pre- final intervencion| final
intervencion intervencion
KidSmart 2,7 4,9 2,1 5,2 2,3 4.8
Controles 2,8 3,3 2,3 3,0 2,5 3,3
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Tiempo productivo

En el Reino Unido, la gran mayoria de los sisteKidSmart se utilizan actualmente
un 90-100% del tiempo. Aunque el 17% de encuestadiicaban un uso por debajo
del 50% durante la segunda visita, aquel porcess@jpalla actualmente por debajo
del 7%. Aungue habia una gran variacion entre tofepores del Reino Unido con

respecto al potencial de aprendizaje que supongsn sistemas informaticos,

actualmente la gran mayoria comprende su potemew como soporte en la

formacion personal y social en particular. En Iteyla, los sistemas KidSmart
actualmente se aplican de forma rutinaria en lo¢rae de evaluacion como soporte
de los requisitos del curriculum de esta fase. ritagracion de sistemas en el
curriculum es mayor en conceptos basicos sobraslgtrnimeros, y se utilizan

también con frecuencia como ayuda para contar gsi@mnt grupos.

Conceptos de TIC e integracion en el curriculum

El mensaje de que las TIC incluyen mucho mas qaesistemas informaticos de
escritorio ha desarrollado la imaginacion de lafgmores de educacion infantil en el
Reino Unido. KidSmart ha jugado un importante pgaeh el desarrollo e innovacion
de este punto en el curriculum. A pesar de estolyso al final de la evaluacion el
71% de los encuestados declaraban que el sistetisarigirt no estaba integrado en la
interaccién social. Un entusiasta declaraba un doeétonovador consistente en
simular una oficina y una tienda, y otro un ‘Cylgafé’. Otros informaban que
deseaban obtener mas formacion en esta area.

A pesar de la formacion suministrada al equipo lloacke formacidén, solo fue

transmitida por una de las autoridades de evalnatidante el periodo. La mayoria
de los encuestados pedian mas oportunidades dadidmcomo prioridad.
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APENDICE G: Subescala ECERS

Note to printers : please insert sub-scale here (se nt as a
separate file)
3. Apéndices
Formacion sobre manejo de informacién y comunicaci
Inadecuado Minimo Bueno Excelente
1 2 3 4 5 7
3.1 Los profesores usan 5.1 Los profesores usan 7.ulesisaer:1imﬁa: I(.)I_TcniﬁO:r
1.1 No hay uso o e§ las TIC para mejorar €| el ordenador mientras se 2om artir sus ideasp
muy escaso. 48 entorno de la impresion dan charlas o se realizgn desc?lbrimientos con s
y de los nimeros. actividades en grupo. compafieros
1.2 No se anima a 3.2 Se anima a los nifigs 5.2 Se anima a los nifios)a 7.2 Se anima a los nifios

los nifios a qusg
utilicen TIC
disponibles ellos|

a utilizar programas d
alfabetizacion 'y de

aprendizaje de numeros

b.

que elijjan sus propio
juegos o programa
durante el tiempo dg

B—t—t

ayudar a sus compafieros

ensefiarles a manejar alglin

programa.

solos.49 juego libre.
5:3 .LOS programas 7.3. Se anima a los nifios
disponibles incluyen

soluciones open-ended
juegos de aventura y de
dibujo50.

usar software genéricos §
y otras aplicaciones pal
sus propésitos.

5.3 En la aplicacién de
las TIC al ambito infantil,
los nifios hacen sus
propias elecciones para

T o

[SE=WY)

producir diferentes
resultados.
Acceso y control de las herramientas
| Inadequate Minimal Good Excellent
Inadecuado Minimo Bueno Excelente
1 2 3 4 5 7

1.1 Hay muy pocos
recursos
tecnoldgicos al
disposicion de los
nifios.52

3.1 Ocasionalmente lo
nifios eligen y carga
sus programas d
ordenador  bajo I3
supervision  de  ur
adulto.

1%

5.1 Los nifios seleccional
y cargan sus juegos d
ordenador
corrientemente.

D S

7.1 Se anima y ayuda al
nifios en la recuperacion d
informacién (por ejemplo 3

consultar una enciclopedipa

en CD-Rom53)

1.2 Raramente
nunca se les da la
oportunidad a los
nifos para qus
manejen alguna TIC

3.2Los nifios tienen g
oportunidad de juga
con los programas d
ordenador y con
juguetes programables|

1)

5.2 Se anima a los nifios
usar las TIC y a aprecig
las sefiales y las
instrucciones que s
necesitan para
controlarlas.

T =g,

7.2 se anima a los nifios
programar distintog
aparatos (video, lavadora]
despertadores)

3.3 Los nifios tienen
acceso a utilizar ello

solos videos, ayudar al aprendizaje en ayudar en el aprendizaje g
ordenadores, varias areas de| distintas  materias  dg
grabadoras. curriculum. curriculum54.

5.3 El software de
ordenador se emplea pafa

7.3. Los software de
ordenador se usan pa

48 Los ordenadores y los juguetes programablesstém elisponibles debido a que normalmente son

ignorados.

49 Por ejemplo encendiendo y apagando el equipo.
50 Aplicaciones que demandan creatividad.

51 Un software genérico es un software designada yarios usos, por ejemplo: graficos, bases de

datos.

52 restringido a teléfonos, cajas registradoras-e$in juguetes programables y sin ordenadordssrea

o ficticios

53 u otros CD-Rom o recursos de informacién detete

54 ayudas como por ejemplo musica, conocimiento ojnpeension del mundo, ademas de
alfabetizacion y aprendizaje de nameros.
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Aprendizaje sobre los usos de TIC

Inadecuado Minimo Bueno Excelente

1.1 No se hacer -

referencias a las TIC ep 31 A veces los 51 La atencion de lo 7.1 Se anima a los nifios|a
S profesores dirigen g nifios estd] R

casa de los nifios, en [a o . e L describir56 el uso que

A j atencion de los nifiog especificamente dirigida A
formacion desde |3 hacen, él y las personas de
nifiez o en los entornos sobre las TIC y en sus a las TIC en su entornp su entorno, de las TIC
casas55. mas cercano. ’ ’

cercanos.

1.1 No se hacer 5.2 Los nifios ven 7.2 Los empleados, con las

referencias a las TIC ep i corrientemente  a o nuevas aplicaciones,
Iy 3.2 Los nifios ven, g P ap 2

casa de los nifios, en [a profesores usar las TIC pueden dar informacion a

A ) veces, a los profesorgs ) . o

formacion desde I3 para fines educativog, los nifnos cuandg

L usando las TIC. 8 o

nifiez o en los entornos como  busqueda de manifiestan sug

cercanos informacién en una Web necesidades o intereses.

1.1 No se hacer

referencias a las TIC ep 3.3 Se usan TIC reales 7.3 Las TIC estar
iy o fingidas para usar con 5.3 se suelen incluir lag .

casa de los nifios, en |a los r?iﬁos pen contextos TIC en los iueqos socio? integradas en una gran

formacién desde |4 ) i " Jueg gama de juegos de entorno

" de juego S0Cio- dramaticos. ) L

nifiez o en los entornos dramaticos socio-dramatico.

cercanos )

1.2 Los nifios nuncg

ven a los profesores

usando las TIC para suUs

propositos.

55 Si no se puede observar directamente, este mlerse deberd incluir en el curriculum.

56 por ejemplo contarse en el tiempo libre el uss lppcen, él y las personas de su entorno, dd@as T
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